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RESUMO

Projetos Ambientais Escolares (PRAE) como estratégia de Implementacéo da Educacéao

Ambiental na Educacédo Basica e Media na Colémbia

Gina Alejandra Huérfano Aguilar

Orientadora: Dra. Laisa Maria Freire dos Santos

Resumo da Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-graduagdo em Ciéncias
Ambientais e Conservacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Campus UFRJ-Macaé
Aloisio Teixeira, como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de Mestre em
Ciéncias Ambientais e Conservacao.

A presente pesquisa empirica busca refletir sobre o processo de implementacéo da Politica
Publica de Educagdo Ambiental (PNEA) referente ao contexto da educagdo ambiental (EA) na
Colémbia. A partir da compreensdo do papel ativo dos atores sociais no processo de
interpretacdo e reinterpretacdo das politicas publicas educacionais no contexto pratico,
buscamos conhecer as intepretacfes e ressignificacbes da PNEA. Assim, o objetivo desta
pesquisa foi analisar o estado dos Projetos Ambientais Escolares (PRAE) de duas instituicdes
educativas a partir de trés diretrizes basicas planejadas na Politica Nacional de Educacao
Ambiental, com o fim de evidenciar avanc¢os, dificuldades e contribui¢des na implementagéo
da Educacdo Ambiental. As trés diretrizes (categorias) basicas da PNEA analisadas foram:
ambiente, EA e participacdo. A pesquisa fundamenta-se no paradigma sociocritico com um
enfoque qualitativo, e a analise de contetdo foi 0 método escolhido para a exploracao dos PRAE
de duas escolas publicas de Bogota. Os métodos trabalhados na investigacdo foram a pesquisa
documental dos Projeto Educativo Institucional (PEI) e do PRAE, e a entrevista
semiestruturada, que foi realizada com professores e diretores lideres do PRAE. A pesquisa
desenvolveu-se em dois momentos principais: o primeiro foi a revisdo tedrica e metodoldgica
e a comunicagdo com as escolas. O segundo momento foi a parte pratica da pesquisa, que foi a
implementacdo dos instrumentos nas escolas, seguido do pré-analise, exploracdo do material,
interpretacdo dos resultados por categoria e por ultimo as consideracdes finais. Como resultados
compreendemos que a implementacdo da EA acontece na escola por conta do PRAE, mas
refletimos sobre qual é a base do potencial transformador dos PRAES, ja que poderiamos pensar
que as visOes de ambiente, EA e participacdo que a comunidade escolar apresenta, influem e
fundamentam acGes de EA que aminho levam a diferentes caminhos de uma EA mais 0 menos
transformadora. Na escola Juan Francisco Berbeo se encontraram agdes que potencializam o
reconhecimento da multidimensionalidade do ambiente, o trabalho de EA a partir da
compreensdo da diversidade em todos os campos da vida (social, cultural, econémico, politico,



biofisico e outros) sobre tudo no campo do cuidado e dos valores ambientais. E na escola Tomas
Carrasquilla além de se procurar a visdo multidimensional do ambiente, esta-se procurando a
participacdo dos atores da comunidade educativa a partir de espagos como o comité ambiental
escolar e atividades para integrar a toda comunidade nas discussoes, reflexdes e decisdes a
serem tomadas no projeto como uma decisdo eminentemente politica dos atores sociais. Mas
por outro lado é necessario um exercicio reflexivo das escolas sobre suas proprias praticas para
distinguir as situacdes falsamente participativas que poderiam instrumentalizar a participacdo
dos atores. E importante também uma revis&o e reformulagio do curriculos, a pesquisa e a
extensdo na formacdo docente com a perspectiva de superar a racionalidade préatica nas escolas
e possibilitar uma transformacéo do paradigma vigente para mudar a sociedade. Sendo que,
com 0 panorama anterior se consegue questionar a propria politica publica, questionando o
processo da PNEA na realidade escolar, ja que que se compreende as possibilidades de
ressignificacdo no contexto pratico da politica publica (PP) e a influéncia dos atores socias das
escolas na construcdo e implementacédo das PP educacionais.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental; Ambiente, Participacdo, Politica Publica

Macaé, Rio de Janeiro
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ABSTRACT

School Environmental Projects (SEP) as strategy for the implementation of Environmental

Education in Primary and Secondary Education in Colombia

Gina Alejandra Huérfano Aguilar
Orientadora: Dra. Laisa Maria Freire dos Santos

Resumo da Dissertagdo de Mestrado submetida ao Programa de P6s-graduagdo em Ciéncias
Ambientais e Conservacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Campus UFRJ-Macaé
Aloisio Teixeira, como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de Mestre em
Ciéncias Ambientais e Conservagé&o.

This empirical research seeks to reflect on the implementation process of the National Environmental
Education Policy (NEEP) regarding the Environmental Education (EE) context in Colombia. From the
perception of the active role of social actors on the process of interpretation and reinterpretation of public
educational policies on the practical context, arose the motivation to know the interpretations and re-
significations of the NEEP. The aim of this research was to analyze the state of SEP of two educational
institutes from the three planned basic guidelines from the NEEP to evince the progress, the difficulties
and contributions to the implementation of the Environmental Education. The three basic guidelines
(categories) of NEEP analyzed were the view on the environment, the view on the EE and the view on
taking part in the community. This research was based on the sociocritical paradigm focusing on a
qualitative approach and the contents analysis was the chosen method to explore the SEP of two public
schools in Bogota. The methods used for the investigation were the documentary research of the
Institutional Education Project (IEP) and SEP files and the semi-structured interviews to the teachers
and to the teacher’s SEP leaders. The research was developed in two stages: the first was, a theorical
and methodological review and the communication with schools; and the second was, implementation
of one of the instruments at schools, followed by the pre-analysis and exploration of the contents, the
interpretation of the results for each category and finally the considerations, respectively. We
understood, as results, that due to NEEP the EE is implemented at schools, but we bethink about the
transforming potential of these projects since that depending on the understanding of each school about
the environment, EE and participation will base the EE actions that may lead to a more or less
transforming path. At Juan Franscisco Berbeo School and at Tomas Carrasquilla School, we found
actions that potentiated the recognition of the multidimensionality of the environment, the work on the
EE from the comprehension of the diversity in all fields of life (social, cultural, economic, political,
biophysical and others), mainly in taking care aspects and environmental values, and at the Tomas
Carrasquilla School besides of worrying about multidimensional vision of environment, they are

sreaching for educative community actors participation getting spaces like scholar environmental



committee and activities to integrate the whole community in discussions, reflections and decisions to
be made in the project as an, above all, political decision of the social actors. But, on the other hand, it’s
necessary a reflective exercise at schools about their own practices to distinguish the falsely participative
situations that could mechanize the participation of the actors. It’s also important to review and
reformulate the curriculums, the research and extension on the teacher training envisioning to overcome
the practical rationality at schools and to allow a transformation of the current paradigm to change the
society. Being that it’s possible to perceive the previous questioned scenario by questioning the public
policies, questioning the implementation process of PNEA, since it’s understood the possibilities of be
re-signified in practical context of the policy and the influence of school’s social actors in the

construction and implementation of the educational public politics.

Kew-words: Environmental Education; Environment; Participation; Public Policies

Macaé, Rio de Janeiro
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Todo pasa y todo gueda,
pero lo nuestro es pasar,
pasar haciendo caminos,

caminos sobre el mar.

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mds;
caminante, no hay camino,

se hace camino al andar.

Al andar se hace camino
'y al volver la vista atrds
se ve la senda que nunca

se ha de volver a pisar.

Caminante no hay camino

sino estelas en la mar..

Antonio machado

Dedicado a mi querida mama

(Ilba Eugenia Aguilar Ayala)
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INTRODUCCION

Todo conocimiento de la humanidad sobre el mundo y sobre las cosas se condiciona al
contexto geogréfico, ecoldgico y cultural en que se produce y reproduce. Es asi, como las
précticas productivas de cada grupo social se han ido moldeando a su ambiente particular, a su
estructura sociocultural, generando formas de percepcién, de apropiacion de la naturaleza y
transformacion de su medio. Pero, al mismo tiempo, la capacidad simbolica del ser humano
posibilitd la construccion de relaciones abstractas entre los entes que conoce, lo que conllevo
a que su objeto de trabajo (la naturaleza) no solo fuera parte de un saber empirico sino también
parte de un conocimiento racional (LEFF, 2002), y las conexiones entre el conocimiento
empirico y teorico aceleraron el surgimiento de una racionalidad econémica; proceso historico,
en el cual emerge la ciencia moderna que se establece un nuevo campo epistemoldgico de
teorias, practicas sociales, econdémicas, politicas y simbdlicas de ruptura entre la cultura y la
naturaleza (LEFF, 2002; NOGUERA DE ECHEVERRI, 2004). Por tanto cémo afirma
Noguera (2000):

La centralizacion en el sujeto y la reduccion de lo humano al sujeto cognoscente han
conducido a la reduccién del mundo a objeto, como resultado de la divisidn cartesiana
y ha dado origen a la problematica ambiental. Asi que es necesaria una critica radical
al sujeto moderno (NOGUERA DE ECHEVERRI, 2000, p. 14).

Asi, en la década de los afios 1950 y 1960 percibimos que los cambios en el planeta
proporcionados por la implementacion del capitalismo desencadenaron graves problematicas
ambientales, llevandonos a entender los limites de nuestros conocimientos y del pensamiento
determinista, trayendo de esta forma el fin de las certezas* para la humanidad. En consecuencia,
surgieron crecientes reflexiones sobre el camino emprendido por la sociedad, concretamente el
modo en que se enfocaron las relaciones de los seres humanos con su ambiente y la necesidad
de una revision de los paradigmas vigentes, entendiendo asi, la complejidad del mundo real y

como la ciencia moderna se concentra en la simplificacion y division del universo.

Estas manifestaciones a nivel mundial sobre el deterioro ambiental, llevaron a que el
gobierno sueco recomendara al Consejo Econdmico y Social de la Organizacion de Naciones
Unidas (ONU) para que incluyera en la agenda de trabajo: el estado del medio ambiente y del

habitat, llevando a organizar la primera reunién gubernamental sobre esta tematica (conferencia

Del libro O fim das certezas: Tempo, caos e as leis da natureza. llya Prigogine & Roberto Leal Ferreira. Unesp,
1996.
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de Estocolmo) (TORRES, 1996) No en tanto, fue la reunion del Consejo Internacional de
Coordinacion del Programa sobre el Hombre y la Biosfera (creacion del programa sobre el
hombre y la biosfera -MAB) de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
ciencia y la Cultura (UNESCO) en 1971 la primera en presentar en sus principios la necesidad
de establecer: “un programa interdisciplinar de investigacion que otorgara importancia al
método ecologico en el estudio de las relaciones entre la humanidad y el medio”(UNESCO,
1971) enfocandose principalmente en los cambios de comportamiento, estableciendo una
relaciéon lineal entre conocimiento, humanidad y ambiente. Este fue el comienzo de una
corriente ambientalista con una clara tendencia ecoldgica, en la cual su preocupacién fue
combatir la destruccion de la naturaleza, a través de la conservacion y proteccion del sistema

natural y sus implicaciones para el desarrollo de la humanidad (ANGEL, 1992).

Posteriormente, la Conferencia de Estocolmo en 1972 (Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Medio Humano) resalté la educacién como base de la politica ambiental
colocando cémo “indispensable el trabajo de la educacion en cuestiones ambientales, dirigida
tanta a las generaciones de jovenes e adultos, presentandose atencion al sector de la poblacién
menos privilegiada” (Principio 19 apud MUNOZ, 1996, p. 18) Es asi como la Educacion
Ambiental (EA) surge como una de las estrategias para el establecimiento de otro tipo de
relaciones entre el ser humano y su ambiente, junto con el Programa de Educacion Ambiental
(PIEA) creado en 1975 y patrocinado por la UNESCO. Su objetivo era incorporar la dimension
ambiental a partir de las diferentes disciplinas como método de investigacion y en el contenido
de la ensefianza, “reconociendo que los problemas ambientales son sistemas complejos, en los

cuales intervienen procesos de diferentes racionalidades” (LEFF, 2011, p. 310).

Para Philippi et al (2013) todos estos movimientos internacionales admitieron que para
el enfrentamiento de los problemas ambientales se necesitan cambios profundos en la
organizacion del conocimiento, pues el ambiente como area de investigacion envuelve una
discusion sistémica y practica interdisciplinar, asi mismo, una critica al modelo de racionalidad
técnica y amplio proceso de transformacion. Debido a la falta de un conocimiento
multidisciplinar e interdisciplinar, nuevos paradigmas fueron surgiendo llevando a la
emergencia de areas como las ciencias ambientales, que buscan una interrelacion entre las
ciencias naturales y las ciencias sociales para la solucion de problemas ambientales, donde su
objetivo es superar el reduccionismo académico e influenciar nuevas etapas, con la articulacion
de disciplinas y &reas circundantes (DE CARVALHO, 2009).
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En este sentido, emergen perspectivas de consolidacion del campo de las ciencias
ambientales como factor relevante para un proceso de cambios epistemoldgicos vy
metodologicos en la investigacion y en la educacion, orientados a intereses de una sociedad con
justicia social, critica, solidaria y dirigida a la obtencion de elementos que conduzcan a la
mejora de las condiciones socioambientales, con base en las diferentes complejidades, las
regiones y demandas (PHILIPPI et al., 2013). Entendiendo que este aprendizaje interdisciplinar
es un proceso de produccion de significados y apropiacion subjetiva del conocimiento, que
ayuda en la formacion de nuevos actores sociales capaces de entablar un didlogo de saberes y

denunciar las dicotomias de nuestra sociedad injusta y desigual.

El desarrollo de esta investigacion nos ayuda a crecer en lo personal y en lo profesional,
asi como puede colaborar en el camino hacia la consolidacion del campo de ciencias
ambientales llevdndonos a comprender nuestro papel y responsabilidad social cémo
investigador, estudiante o docente. De la misma forma, el desafio de trabajar desde una
perspectiva interdisciplinar a partir de un ejercicio de didlogo de saberes, desde una postura
critica y reflexiva sobre la practica investigativa y educativa. Actuando consecuentemente en
las multiples dimensiones socioambientales, con conciencia de las intencionalidades

ideoldgicas que nortea la teoria y préactica.

A partir de los acontecimientos e discusiones a nivel mundial sobre la dimension
ambiental, diferentes paises en el mundo entre ellos Colombia iniciaron procesos de inclusion
de la temdtica ambiental en la sociedad; surgieron nuevas leyes, decretos de proteccion
ambiental y educacion. La constitucion politica de Colombia de 1991 es una de las primeras a
colocar la educacion para la formacién y proteccion del ambiente, pero es con la Ley General
de Educacion (115 de 1994) que se establece la obligatoriedad de la EA en las instituciones
educativas del pais. Por tal razén, se inicia en 1991 la formulacion de la Politica Nacional de
Educacion Ambiental (PNEA), estableciendo los criterios para la promocion de la EA en
Colombia a partir del decreto 1743 de 1994, es aprobada el documento en su totalidad en 2002

y en 2012 mediante la ley 1549 esta se reafirma como politica publica de EA.

La PNEA fundamenta todos sus esfuerzos en la inclusion de la teméatica ambiental en
todos los sectores, principalmente en el sector educativo, donde procura coordinar acciones en
todos los contextos, ambitos y escenarios. Todo esto a partir de conceptos de autonomia,
participacion, descentralizacion y una comprension sistemica del ambiente. Derivada de
complejidades, potencialidades e impactos ambientales que ocurren no solamente en los

sistemas naturales, sino también en los sistemas sociales y culturales. Con eso la PNEA pasa a



22

ofrecer una accion afirmativa en el cambio de paradigma, pues considera que el estudio de lo
ambiental comprende “nociones que revelan tanto las ciencias fisicas y naturales, como las
ciencias humanas y sociales, y esto es justamente lo que enriquece, y al mismo tiempo, lo hace
complejo y dificulta su aprehension” (COLOMBIA, 2002, p. 24).

Con la llegada del Decreto 1743 de 1994, se establecen criterios para la promocion de
la EA en todos los contextos escolares, el Proyecto de Educacion Ambiental Escolar (PRAE)
se presenta como instrumento politico para desarrollar la EA en la educacion formal
(COLOMBIA, 2002). Ya en el 2002, la PNEA es aprobada en su totalidad por el Consejo
Nacional Ambiental después de once afios de trabajo y de diversas reflexiones frente a los
marcos conceptuales y las bases epistemoldgicas actuales, surgiendo algunos principios
tedricos y metodologicos que acompafan los diferentes instrumentos politicos para el desarrollo
de la EA en Colombia.

Los PRAE tienen el objetivo de vincular la EA en los curriculos de la educacion basica
y media, con el objetivo principal de que en estos se reflexionen las problematicas y
potencialidades locales, regionales y nacionales, ademas de que se articulen con los Proyectos
Ciudadanos de Educacion Ambiental (PROCEDA). De la misma forma, los PRAE deben estar
consolidados a partir de las directrices conceptuales y metodolégicas planteados en la PNEA
que enfatizan la vision sistémica del ambiente, la formaciéon integral del ser humano a partir de
orientaciones de EA y la participacion de todos los actores escolares, para el fortalecimiento de
los procesos participativos, la construcciéon de una cultura ética y responsable en el manejo
sostenible del ambiente (COLOMBIA, 2002).

Ahora bien, para la comprension de la PNEA nos basamos en los planteamientos del
ciclo de las politicas publicas de Ball & Bowe (1992), que nos presentan un método tedrico
analitico en la construccidn de una politica publica educacional (PPE) basado en tres contextos:
el contexto de influencia es el momento cuando las politicas publicas (PP) son iniciadas y los
discursos politicos son construidos, en este contexto los grupos se disputan para influenciar las
finalidades sociales de la PP y de ese modo su construccion, ya que es en ese contexto que las
“ideas adquieren legitimidad y forman el discurso de base para la politica” (MAINARDES,
2006, p. 51). Luego encontramos el contexto de produccion del texto, que es resultado de las
disputas y acuerdos de los grupos que buscan influenciar las representaciones que van a estar
plasmadas en la politica. Pero asi como lo sefiala Mainardes (2006), los textos de las politicas
necesitan ser leidos y analizados en relacion al tiempo y lugar de su produccion, ya que las

politicas son intervenciones textuales, pero estas también cargan limitaciones y posibilidades.
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Por ultimo, tendriamos el contexto préctico que es el momento donde la PP es implementada

pudiendo ser considerado como un micro-proceso politico.

En el caso de la PNEA, las diferentes perspectivas en disputa por la hegemonia del
campo de EA, las visiones de ambiente y participacion de los diversos actores sociales tienen
unarelacion directa en el momento de realizar la politica, pues su formulacion se da en respuesta
a demandas internacionales y nacionales de consolidar un espacio de reflexion y accion
permanente en las escuelas en torno a lo ambiental. Como muestra un reciente estudio sobre la
relacion entre investigadores y responsables politicos de la PNEA se encontrd que los discursos
de investigadores y ambientalistas colombianos fueron encubiertos por la PP, asociando estos
a otros discursos que dieron mayor relevancia a las directrices legislativas y discursos politicos
internacionales del momento histérico en que se realizé la PNEA (década de los 90), lo que
contribuye al mantenimiento de las relaciones de dominacion, generando asi, la necesidad de
espacios de resistencia a partir del didlogo de saberes entre la politica y la investigacion en EA
(MEJIA-CACERES et al., 2017).

Ahora, en el contexto de la préctica escolar en la cual se va a abordar la PP (micro
politicas), existe una interrelacion entre el proceso de comprension tedrica (texto de la PNEA),
el andlisis reflexivo del contexto socio ambiental de la escuela y los valores de cada sujeto, lo
que influenciara la construccion de visiones de ambiente de la comunidad, generando una
determinada relacion con su entorno, que se reflejara en las acciones y participacion de los
diferentes actores escolares en el desarrollo de la EA. A esto le llamariamos el contexto de
practica segun el ciclo de las politicas, y es en este contexto donde la PP esta sujeta a la
interpretacion y recreacion de los actores sociales, constituyendo nuevas resignificaciones
inclinadas a intereses y necesidades de la propia escuela “produciendo efectos y consecuencias
que pueden presentar mudanzas y transformaciones significativas en la politica original”
(MAINARDES, 2006, p. 53).

Ademas de la discusion y reflexion sobre la PPE y sus resignificaciones en los procesos
micro politicos, encontramos a partir de diferentes estudios (LOUREIRO, 2003, 2006; MAIA;
TEIXEIRA; AGUDO, 2016; MUNOZ, 1996; SOLIS, 2006) que a lo largo del proceso de
constitucion del campo de la EA en Latinoamérica, se encuentran en disputa diferentes
perspectivas tedricas que proponen acciones educativas en torno de una EA que se ajusta a una
organizacion estructural de sociedad que ellas mismas sustentan. Intentando materializar por

medio de caminos vistos como sustentables, actualizando asi la comprension y la forma como
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nos relacionamos con la naturaleza. Estos intensos debates podemos comprender como
consecuencia de la influencia que recibié Latinoamérica de “diversas estructuras discursivas
con profundos desencuentros en el tema educativo, desde el positivismo (vision nacionalista),
la racionalidad instrumental, hasta la pedagogia libertaria de Paulo Freire”(GAUDIANO, 2001,
p. 144).

Asi, la EA en Latinoamérica se fue construyendo a partir del entendimiento que las
problematicas ambientales de nuestros paises no son consecuencia de la abundancia y del
consumo excesivo cdmo lo quieren mostrar los paises industrializados, si no, de la
insatisfaccion de las necesidades béasicas. Por lo tanto, son multiples y diversas las experiencias
en educacion ambiental popular, educacion comunitaria y participativa, que forjan el camino
de una EA reflexiva, critica y participativa en relacion al modelo socioeconémico dominante
(GAUDIANO, 2001; GONZALEZ-GAUDIANO; LORENZETTI, 2009; SOLIS, 2006), que
actualmente, se organizan a partir de una reflexion sobre el Conocer desde el Sur? cémo critica
a los paradigmas dominantes del conocimiento cientifico de los paises del primer mundo, que
hasta el dia de hoy “siguen siendo incorporados en nuestras sociedades a traves de la conquista,
la colonia y la globalizacion”(LEFF, 2012, p. 1).Por tanto, asumimos la EA cémo una practica
social compuesta por diferentes sentidos, discursos e ideologias, una practica conectada con
otras practicas sociales, que son compartidos por diferentes grupos que a través de ellas
comprenden y transforman su realidad (MEJIA-CACERES et al., 2017; REIGOTA, 2002) Por
consiguiente, a partir de la revision de la literatura, de la observacion del contexto educativo
colombiano y de la experiencia como docente, surge la inquietud de conocer los diferentes
sentidos que se construyen de lo ambiental en las practicas sociales escolares y el papel que
ejercen los diferentes actores sociales en el contexto practico de una PP, en este caso, en la
PNEA.

El interés de trabajar con el campo ambiental surgi6 a partir mi experiencia académica
y profesional que me permiti6 estar vinculada al espacio educativo, algunos afios como docente
de ciencias naturales y después cémo profesional de la Secretaria de Educacion Distrital de
Bogota (SED) apoyando a los colegios en el desarrollo de politicas educativas. Estas dos
miradas de la realidad educativa permitieron cuestionar el papel de las PP y de los actores que
las implementan, porque comprendemos que la PNEA produce sentidos y discursos entorno a

lo ambiental estableciendo patrones, limitaciones y posibilidades de trabajo en las escuelas. Sin

2 Boaventura de Sousa Santos. Conocer desde el Sur. Para una cultura politica emancipadora,
Buenos Aires: CLACSO/CIDES-UMSA/Plural Editores. 2008
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embargo, también reflexionamos sobre la no linealidad y singularidad del proceso de ejecucion,
pues los sentidos iniciales del texto nunca serén reproducidos de la misma forma en los espacios
formativos surgiendo asi un resignificacion a partir de las diversas visiones que se construyen
en la sociedad sobre la cuestion ambiental. Asi surgio la siguiente pregunta de investigacion
¢ Qué resignificaciones de PNEA son creadas por los autores que la desarrollan en el
contexto practico? y ¢qué implicaciones tienen en el abordaje del PRAE cdémo estrategia

de Politica Publica?

Con este estudio procuramos conocer y analizar las visiones de ambiente, de EA y las
formas de participacion de la comunidad educativa presente en los PRAE que son desarrollados
en dos colegios publicos de la ciudad de Bogota que aceptaron ser parte de la investigacion, asi
mismo, como estas visiones influencian en las acciones que se emprenden para el abordaje de
la EA. La decision de trabajar con la categoria de ambiente, educacion ambiental y participacion
se da pensando en la relevancia que estos sentidos tienen en la comprension y acciones que se
emprenden para abordar lo ambiental en los espacios formativos y puesto que la PNEA coloca
estos tres cOmo principios basicos de la politica y como parte de los objetivos para alcanzar una
trabajo reflexivo y critico de EA en Colombia que permita mudar nuestra relacién y concepcion

frente al ambiente.

El abordaje tedrico analitico se realizara a partir del ciclo de las politicas ya que trae
contribuciones para el analisis del contexto practico de la PPE, comprendiendo que el proceso
de una politica publica es multifacético y dialectico, donde es necesario articular las
perspectivas macro y micro, comprendiendo asi, la necesidad de insercion en las instituciones
educativas y en espacios donde la PP se desarrolla. Esto por medio de observaciones y
entrevistas con los profesionales de la educacion y con los diferentes actores de las instituciones

educativas.
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1 PROBLEMATIZACION

Este capitulo esté dividido en tres secciones. La primera es una revision de estudios e
investigaciones anteriores sobre los PRAE y su proceso de inclusion en la realidad escolar; el
fin de esta revision fue orientar la investigacion en cuantos autores y estudios que profundizan
en el estudio de la EA y los PRAE. La segunda seccidn se basa en una caracterizacion de nuestro
objeto de estudio, en este caso el PRAE, donde presentaremos las leyes, decretos que lo guian
actualmente y sus particularidades. Por ultimo, en la tercera seccion trabajaremos la
fundamentacion tedrica y analitica de los temas relacionados con la investigacion, que nos

aportaron en la discusién de los resultados.

1.1 Revision de antecedentes.

Revisando estudios anteriores sobre el desarrollo de la EA en Colombia,
especificamente sobre la estrategia PRAE, se encontraron diversos documentos e
investigaciones que trabajaron en torno a los procesos de desarrollo de esta estrategia en los
colegios. Se realiz6 una busqueda virtual en diferentes plataformas académicas y universitarias,
donde se encontraron 18 documentos desde el afio 2006 al 2015. De los cuales elegimos 12
documentos ya que presentan una relacion directa una o las tres categorias escogidas para el
analisis de nuestros datos. Nueve de estos documentos que presentamos en el anexo 7.1,
presentan estudios sobre tendencias de EA o traen a la luz analisis sobre representaciones de
ambiente, participacion y EA de determinadas comunidades escolares de diferentes regiones
del pais. Los otros tres estudios proponen modelos, estrategias o formas de evaluar y apoyar el

proceso de ejecucion de los PRAE en las instituciones educativas.

Todos los estudios encontrados muestran una investigacion relacionada hacia la
caracterizacion del proceso de implementacion del PRAE planteando algunas nuevas
propuestas de EA en la educacién bésica y media. Tres de los estudios son de entidades
gubernamentales o universidades que intentaron evaluar la implementacion de la PNEA en las
escuelas a través de diagndsticos sobre el PRAE de las escuelas publicas y privadas. Asi mismo,
las investigaciones encontradas realizaron una caracterizacion sobre el “conocimiento”,
“concepto” o “representacion” del ambiente y de la EA en la comunidad, sin profundizar en la
interpretacion teorica y analitica de las PP y la construccion de sentidos por parte de los actores
que las implementan junto con las implicaciones que estas tienen en el contexto practico.
Incluso, dos de los documentos basan su indagacidn y propuestas de abordaje de la EA en base

a las leyes de educacién, documentos del Ministerio de Educacion (MEN) y decretos, sin tener
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en cuenta el contexto macro y micro politico de una PP llevando a un andlisis fragmentado de
la PNEA.

Por tanto, en esta investigacion lo importante no es entender o “evaluar” si la PNEA
esta siendo implementada, pero si, como la PNEA esta siendo resignificada por los diversos
actores de las comunidades educativas y como estos sentidos, que son formas de conocimiento
que surgen a partir de la tradicion y de la incorporacion del conocimiento cientifico se reflejan
en los procesos de EA de los colegios a traves del PRAE. Asi que con esta investigacion
queremos ir més alla de estudios anteriores dado que, buscamos cuestionar la propia politica y
los procesos practicos en los cuales es desarrollada, pues comprendemos que los integrantes
de los colegios no son “consumidores” o actores pasivos de la PNEA, pero si, sujetos activos
que influyen en la PP, dado que su historia de vida y sus interpretaciones traen diversas
reinterpretaciones en el contexto préactico que van adquirir una legitimidad en la realidad

escolar.

1.2 Caracterizacion del objeto de estudio.
1.2.1 Surgimiento y caracteristicas de los Proyectos Ambientales Escolares.

Los esfuerzos en Colombia para la consolidacién de la Educacion Ambiental se fueron
dando a través de la apertura de espacios e instrumentos que jugaron un papel importante para
la proyeccion de una formacion ambiental y manejo del ambiente. Uno de los primeros
instrumentos fue el Cddigo Nacional de Recursos Naturales y de Proteccion del Medio
Ambiente de 1974 la cual estipula algunas disposiciones sobre la EA en el sector formal de
educacion. El decreto 1337 de 1978 reglamento acciones de EA que tal vez en su intento de dar
respuesta a demandas internacionales del momento planteo una EA para la conservacion de los
recursos naturales a partir de cursos de ecologia y campafias ecoldgicas en los colegios,
llevando a una vision de la problematica ambiental de tipo ecologia y conservadora sin una

debida reflexion sobre los aspectos socioculturales y politicos de nuestro territorio.

Sin embargo, con la formulacion y establecimiento de la Constitucién de 1991,
Colombia dio un paso de vision de estado de derecho, a una vision de estado social de derecho,
y se traz0 un camino para pasar de una democracia representativa, a una democracia
participativa. Esto provocé diversos e importantes cambios en todos los sectores del pais, entre
ellos la educacidn. Asi, los primeros planteamientos legales de una educacién proyectada hacia
la formacion ambiental se dan con la nueva Constitucion Politica de Colombia (1991) que
presenta en su Articulo 67:
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La educacidn es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social...La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a
la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente
(COLOMBIA, 1991, p. 11).

Y es a partir de la instauracion de la Constitucion que se crea la ley General de
Educacion (ley115 de 1994) donde en su articulo 52 presenta los fines de la educacion, entre
ellos los fines de la formacion para el ambiente:

La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento
del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales,
de la prevencidn de desastres, dentro de una cultura ecolégicay del riesgo y la defensa
del patrimonio cultural de la Nacion (COLOMBIA, 19944, p. 3).

En este mismo afio se firma el Decreto 1743 donde se instituye el PRAE como estrategia
central para la inclusién de la EA en los espacios formales de educacion y se fijan criterios para

la promocidn de la EA no formal e informal. Entendiéndose asi el PRAE como:

Proyecto que incorpora la problemética ambiental local al trabajo de las instituciones
educativas, teniendo presente su dindmica natural e sociocultural del contexto. Esta
incorporacion tiene caracter transversal e interdisciplinar que es necesario para la
comprension sistémica del ambiente e la formacion integral necesario para la
comprension y participacién en la transformacién de las realidades ambientales

locales, regionales y nacionales (TORRES, 1996, p. 58).

El PRAE se constituye la carta de navegacién para fortalecer los procesos de educacion
en el pais a partir de la formacion ambiental y como objetivo principal se proyecta la resolucion
de problemas, lo cual indica el PRAE como proyecto de investigacion que promueve el
pensamiento critico-reflexivo y las habilidades en investigacion desde criterios como la
interculturalidad, regionalizacion, interdisciplina, formacion en valores, en participacion y
democracia. Generando asi, espacios reflexivos, solidarios, autobnomos y participativos en las
escuelas, buscando que su proyeccion pueda tener un impacto sobre la educacion de los
estudiantes preparandolos para actuar de forma consciente y responsable en la gestion de su
ambiente (CORPORACION AMBIENTAL REGIONAL-CAR, 2006; COLOMBIA, 2002).
Entre tanto, para el seguimiento y evaluacion del PRAE, el decreto (decreto 1743) que lo
instituye presenta en su articulo seis: que la evaluacién del proyecto se efectuara por lo menos

una vez al afo, por los consejos directivos de los establecimientos educativos y por la SED, con
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la participacion de la comunidad educativa y las organizaciones vinculadas al PRAE
(COLOMBIA, 1994b art 6).

Especificamente para Bogota, diversas entidades tanto publicas como privadas
desarrollaron durante los ultimos afios una serie de orientaciones pedagogicas y metodologias
para apoyar a las instituciones educativas en la implementacion del PRAE. En estas, se presenta
la importancia de trabajar el proyecto desde un componente pedagdgico, un componente
investigativo y uno de gestién ambiental. También muestran algunas fases que se deben tener
en cuenta para la elaboracion del PRAE: contextualizacion, identificacion de situaciones
ambientales (identificacion de las problematicas ambientales), planeacion (diadlogo de saberes
0 marcos de referencia), implementacion, evaluacion y seguimiento. Es importante tener en
cuenta estos diferentes documentos pues hacen parte del referencial tedrico que seguramente

van a influenciar las decisiones de las comunidades para la formulacion y trabajo de su PRAE.

Para que los PRAE sean concebidos como proyectos transversales, interdisciplinares y
participativos se hace fundamental la cooperacion de toda la comunidad Educativa, por lo que,
el Concejo de Bogota firma el acuerdo 166 de 2005 donde se crea el Comité Ambiental
Escolar (CAE) en los colegios publicos y privados de Bogota y lo instaura como érgano asesor
en materia ambiental del Gobierno Escolar. EI CAE se organiza a partir de sistemas
participativos y democraticos, donde al inicio de cada afio lectivo se organiza una jornada de
eleccion de los miembros que van a formar el Gobierno Escolar® y los diferentes comités, entre
ellos el CAE, asi al final de estar jornada democratica el CAE estara compuesto por un
estudiante de cada curso o sala, pero dependiendo de la cuantidad de salas por cada grado sera
elegido un representante como vocero principal del CAE del respectivo grado al que pertenece.
También habra representacion de padres de familia, docentes, coordinadores, orientadores y

personal administrativo. Entre las funciones del CAE estan:

1. Asesorar al Gobierno Escolar, con el fin de fortalecer la dimensién ambiental a
partir del PRAE.

2. Liderar el PRAE vy realizar la gestion necesaria para el desarrollo del mismo.

3. Adelantar proyectos y programas que apunten a la preservacion y mejoramiento

ambiental en el marco del PRAE.

3 El Gobierno Escolar estd integrado por el Consejo Directivo, el Rector, el Consejo Académico, las comisiones de
Evaluacién y Promociodn, el Personero Estudiantil, el Consejo Estudiantil, el Comité de Bienestar Institucional, el
Consejo Disciplinario, el Consejo de Profesores, la Asociacién de Padres de Familia y el Comité de Admisiones.
Articulo 142 de la ley 115 de 1994. http://www.mineducacion.gov.co/observatorio/1722/article-220386.html
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4. Proponer programas y proyectos para el desarrollo del servicio social obligatorio
en materia ambiental, de los estudiantes de educacion media.

5. Generar espacios pedagogicos para crear y fortalecer valores ambientales, sociales
y culturales, asi como fortalecer la importancia del cuidado y mejoramiento del
ambiente de acuerdo con el calendario ambiental (BOGOTA, 2005, p. 2).

1.3 Fundamentacion tedrica.
1.3.1 Ambiente.

Como lo mencionamos anteriormente, a final de los afios 60 a partir de la crisis
civilizatoria surge el movimiento ambiental y por ende, se fue configurando un pensamiento
epistemolégico frente al ambiente cémo objeto de reflexion; intentando asi codificarlo,
administralo, nominarlo entre los canones de la racionalidad moderna (LEFF, 2002). Por
consiguiente, distintos autores se han dado a la tarea de reflexionar e intentar construir una idea
de ambiente, sin embargo se tiene claro que este intento es influenciado por la subjetividad del

autor, por sus necesidades y apreciaciones conceptuales.

O ambiente é o que se relaciona a percep¢do ambiental, nés vemos com os olhos
treinados pela nossa experiéncia de ver o que estd acontecendo ao nosso redor, ouvir
com os ouvidos afinados pelos sons que sdo importantes para nés, e contato com
corpos que se acostumaram, pela vida que levamos, a certos tipos de movimento.
Assim, o ambiente passa a ser definido pelo mundo como ele existe e assume um
significado em relagdo ao préprio individuo (INGOLD, 2000 apud COOPER; DOS
ANJOS, 2015, p. 138).

Algunos de los autores buscan una visién que integre y construya significados de
ambiente acarreando una generalizacion para todos los grupos humanos, un ejemplo es la

concepcién de Duarte (2003) que, desde varios saberes define el ambiente como:

Conjunto de factores internos — biolégicos y quimicos y externos, fisicos y
psicosociales- que promueven o dificultan la interaccidn social. Por consiguiente, el
ambiente debe trascender la nocién simplista del espacio fisico, como entorno natural
e abrirse para diferentes relaciones humanas que traen significado a su existencia
(DUARTE, 2003, p. 2).

En esta perspectiva, comprendiendo que es una tarea de construccion significativa de
cultura, Torres (1996) parte de la vision de ambiente a partir de tres dimensiones: natural, social
y cultural, e estas tres se encuentran en interaccion permanente, respondiendo a las relaciones

que los grupos de seres humanos establecen con los componentes naturales donde desarrollan
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sus actividades, coincidiendo con Duarte (2003) en la importancia del relacionamiento entre la
humanidad y la naturaleza con base sobre la cual se teje una rede cultural particular.

Ahora, entendiendo el ambiente como objeto de indagacion y reflexion, este ultrapasa
los &mbitos epistemoldgicos que intentan definirlo, por ejemplo encontramos a Leff (2002) que
abre una camino de exploracion para entender el ambiente desde la complejidad ambiental , ya
que “el ambiente no es ecologia, pero si la complejidad del mundo; es un saber sobre las formas
de apropiacion del mundo y de la naturaleza a través de las relaciones de poder que se inscriben

en los formas dominantes de conocimiento” (LEFF, 2012, p. 17).

Para otros autores como Sauvé (1994) que se han dedicado al estudio de las visiones de
ambiente en el contexto educativo, cree que es necesario hacer una discriminacién de este
término a partir de diferentes posiciones en las cuales se confronta el ambiente, como son las
sociales, educacionales y culturales. Entonces, esta autora define el ambiente a partir de
diferentes discursos y observaciones que realizd en el contexto de la practica educacional,
concluyendo con seis tipologias (cuadro 1) que representan formas de ver el ambiente en el

contexto escolar.

Cuadro 1.Tipologias de Ambiente (SAUVE, 1994; SAUVE, 2004, 2005).

Para resolver: es como un problema (que debe evitarse, debe resolverse)
1. Ambiente que requiere el desarrollo de habilidades para una investigacion critica de
como las realidades de nuestro medio y para el diagndstico inteligente de los
problema... problemas.

Intenta traer al alumno a la identificacion de problemas ambientales,

después a la apropiacion de los conocimientos relacionados con la

investigacion, la evaluacion e la accion de asuntos ambientales.

2. El ambiente = Para gerenciar. Se refiere a la herencia bioldgica colectiva, asociado a la

cémo un cualidad de vida. La preocupacion es administrar los sistemas de

recurso... produccion y utilizar los recursos compartidos, asi como también los
sistemas de procesamiento de desechos y de subproductos.

3. El ambiente  Para apreciar, respetar y preservar. Se piensa que desarrolla una lata

como sensibilidad para con la naturaleza, conocimiento y consciencia de que

naturaleza... somos parte de esto. Haciendo hincapié en que los problemas
socioambientales son el quiebre fundamental entre los seres humanos y la
naturaleza, lo que necesita ser recuperado. Debemos reconstruir el sentido
de pertenencia a la naturaleza, al flujo de la vida del cual somos parte.



32

4. El ambiente | Para vivir juntos por mucho tempo. Nos hace tomar conciencia de la
como interdependencia de las realidades socioambientales a nivel mundial. Es el
biosfera... lugar de la conciencia planetaria, incluso cdsmica: La tierra cdmo una

5. El ambiente

matriz dadora de vida o como un jardin compartido que nutre el universo
simbolico de muchos nativos.
Para conocer y gerenciar. Es el ambiente cotidiano en cada uno de los

como um espacios del ser humano: la escuela, familia, trabajo, etc. Es el ambiente
médio de propio para desarrollar un sentimiento de pertenencia, donde los sujetos son
vida... los creadores y actores de su propio medio de vida.

6. El ambiente = Se refiere a un modo compartido, solidario y democrético de la vida.
cémo Enfocado hacia la cooperacion y asociacion para lograr los cambios
comunidad... deseados dentro de una comunidad. La gente necesita aprender a vivir y

Participacion.

trabajar unida en comunidades de aprendizaje y practica. En este sentido,

el ambiente es visto cdémo un objeto compartido y esencialmente complejo:
s6lo un enfoque colaborativo puede fomentar una mejor comprension y una
accion mas efectiva. La gente debe aprender a discutir, escuchar, debatir y
convencer: en una palabra, comunicar efectivamente a traves de un didlogo
en el que varios tipos de conocimiento (conocimiento cientifico,
experiencia préactica, conocimiento tradicional, etc.

Fuente de elaboracién. Construccion propia.

Cada una de estas visiones definen practicas que desde su especificidad se
complementan, que el ambiente envuelve “una realidad compleja y contextual, que solo puede
ser abordada a partir de una pluralidad de perspectivas para pensar en el ambiente educacional”
(SAUVE, 1994 apud DUARTE, 2003, p. 3), En conclusién para esta autora la construccion
debe ser trabajada con base en diversas perspectivas sociales pues la economia, la politica e lo
ecoldgico iran a influenciar en la construccién de una representacion del ambiente para cada

grupo social.

Al igual que Sauvé, otros autores como Marcos Reigota y Calixto Flores han dedicado
sus estudios a estudiar las representaciones que se generan en el campo educativo.
Especificamente Calixto Flores (2008, 2009, 2010) se basa en Sauvé y Reigota para formular
algunas categorias sobre las diferentes representaciones de ambiente que se encontraron en
estudiantes y que presentamos en la Figura 1. Estos diferentes estudios nos permitiran la
identificacion de categorias inductivas en nuestros datos, sin embargo buscamos no solo
identificar las diferentes visiones encontradas, pero si, profundizar en los discursos encontrados
en los diferentes actores de las comunidades educativas y asi entender las complejidades del

contexto practico y la inclusion de la EA.
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£ Antropocentrica
Utilitarista
(Dimensién

Figura 1.Tipologias de Ambiente (FLORES, 2008, 2009, 2010)
Fuente de elaboracién. Construccion propia.

De la misma forma que los autores anteriores, los formuladores de la PNEA se
dispusieron en la labor de construir una idea de ambiente que orientara todas las propuestas
pedagogicas de la misma politica. Esa construccion presenta el ambiente desde una “vision mas
amplia y profunda, derivado de las complejidad de los problemas y de las potencialidades
ambientales y del impacto de estos en los sistemas naturales y sociales” (COLOMBIA, 2002,
p. 24). Asi, la PNEA, presenta el ambiente a partir de un punto de vista sistémico, coincidiendo
con algunos autores anteriores como Duarte 2003, donde rescatan la interaccion del hombre
con el medio cémo punto importante, porque la PNEA coloca al ambiente como un sistema
dinamico definido por “interacciones fisicas, bioldgicas, sociales y culturales, sea percibido o
no, entre los seres humanos y los otros seres vivos, y todos los elementos del medio en que se
desarrollan, sin importar se son elementos naturales, transformados o criados por el hombre”
(COLOMBIA, 2002, p. 24).

1.3.2 Educaciéon Ambiental.

Como primer momento de esta seccion, queremos incorporar la perspectiva socio-
histérica de la EA tanto internacional como regional, ya que, entendemos la importancia de la
historia como instrumento que nos permite comprender la funcidn social del conocimiento con
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sus dimensiones culturales y ético-politicas y la ciencia cdmo un proceso social en constante
construccion, influenciado por determinado momento histérico. De la misma forma, nos
permitira rescatar las divergencias y similitudes en el establecimiento de la EA y cémo las
practicas culturales vistas como usos y costumbres, asi como las significaciones de EA que para
los diversos pueblos tienen modos de hacer y pensar diferentes, han permitido la construccion
tedrica y practica de variadas perspectivas del saber ambiental.(FOLADORI; GAUDIANO,
2001).

1.3.2.1 Educacién Ambiental en el Contexto Internacional.

El sistema educativo como parte de este campo epistemoldgico capitalista no ha sido
diferente dado que las teorias educativas hacen referencia al ambiente cobmo una fuente de
conocimiento, que le proporciona a nifios, nifias y jovenes experiencias para su formacion,
considerando la naturaleza como recurso educativo, cdmo una fuente educativa. Sin embargo,
en las ultimas décadas con el surgimiento de las problemaéticas ambientales percibimos un
cambio profundo en la percepcion de la relacion entre sociedad-naturaleza, replanteando el
papel y la propia identidad del ser humano dentro del planeta. Es a partir de estas reflexiones,
que en los afios sesenta y principio de la década de los setenta marcan el despegue de “nuevas
concepciones educativas en las que la probleméatica ambiental aparece en si misma como uno
de los ejes de la accion educativa” (VILLAVERDE, 1996, p. 24) Un hecho para destacar es la
publicacion del libro Primavera Silenciosa de Rachel Carson que a partir de su lenguaje simple
lleva la situacion de degradacion ambiental para conocimiento publico lo que lo tornaria un
clasico para los movimientos preservacionistas y provocaria un gran interés a instituciones
intergubernamentales (DIAS, 2008).

Asi inician diferentes movimientos y discusiones en torno a lo ambiental. Uno de los
primeros es en 1965, cuando educadores reunidos en la Conferencia de Keele, en Gran Bretafia
concordaron en considerar la importancia de la dimensién ambiental en la escuela y como parte
de la educacion de todos los ciudadanos. Ya en 1968, ocurrié un importante acercamiento a la
EA con la preparacion del afio europeo de la Conservacion, pues se cre6 el Consejo para la
Educacion Ambiental, que inicio coordinando los distintos movimientos ecologistas y

organizaciones implicadas en tema de educacion.

Para la década de los 70, se realiz6 la primera reunion del consejo Internacional de
Coordinacion del Programa sobre el Hombre y la Biosfera (1971) donde se planteo la

interdisciplinariedad como esencial para el abordaje de lo ambiental. Para este mismo afio se
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realiza la Reunion de Expertos celebrada en Founex, Suiza, (1971), en el informe de esta
reunion se sugiere la necesidad de un érgano central que impulse y coordine las actividades de

Educacion medioambiental en el nivel internacional (MUNOZ, 1996).

La conferencia de Estocolmo realizada en 1972, planteo la importancia de formar una
organizacion internacional que actuaria en la dimension ambiental en el momento de disefiar
cualquier accion politica, tecnologica o educativa y es por esto nace el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PUMA) que dara un impulso a la EA. Ademas, las
conclusiones de Estocolmo se traducirian también, en el PIEA (creado en 1975) cuyo objetivo
es: informar acerca de las experiencias y proyectos de las personas, grupos e instituciones que,
en todo el mundo, abordaban la EA; sentando las bases de un despliegue coordinado de acciones
educativo-ambientales en el planeta (VILLAVERDE, 1996). Sin embargo, estas bases conciben
a la educacién como punto trascendental para lograr los cambios necesarios en la sociedad,
olvidando otras esferas cdmo lo politico, econémico y cultural, llevandonos a reflexionar sobre
la vision limitada de lo ambiental concebida en estos encuentros, una vision como problematica
ecologica propia de los paises industrializados. Por eso, Julio Carrizosa (2000) sefiala que en la
conferencia de Estocolmo los paises del tercer mundo, temiendo la aparicion de un
imperialismo conservacionista, insistieron en que el comin denominador sea el ambiente
humano y empiezan a hablar del derecho al desarrollo como forma de posicionarse ante la
ideologia de los paises industrializados y de situaciones sociales que son muy diferentes a la
realidad de Latinoamérica (CARRIZOSA, 2000).

Ya en el afio 1983 se constituye la Comision Mundial del Medio Ambiente y del
Desarrollo, mas conocida como «Comision Brundland», esta Comision se crea a instancias de
Naciones Unidas para estudiar de forma interrelacionada los problemas ambientales que afectan
al planeta en su conjunto, no obstante podemos percibir que en sus apreciaciones sigue presente
la vision capitalista de los paises interesados en mantener un modelo de desarrollo dominante
pues solicitan que los problemas ambientales se vinculen con la economia internacional y sobre
todo con los modelos de “desarrollo sostenible”*(VILLAVERDE, 1996).

Posteriormente, en 1987 el congreso de Moscu reunid expertos en ciencias naturales,
humanas y sociales y una de las mas importantes conclusiones fue la afirmacion de que no es

posible definir los fines de la EA sin tomar en cuenta la realidad de cada sociedad pues lo

4En la comisidn de Brundland se plantea el desarrollo sostenible como aquel que satisface las necesidades de las
generaciones presentes sin comprometer las formas de vida de las generaciones futuras.
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econdmico, lo social y lo ecoldgico confluye en los objetivos y metas que se haya planteado
cada pais para su desarrollo. Esta reflexion sobre la diversidad en el estudio de lo ambiental,
permitio que salieran a la luz diferentes criticas sobre la EA planteada en estos encuentros,
entendida solo desde la perspectiva de los paises del primer mundo y cémo consecuencia,
surgen con mas fuerza diversas perspectivas de EA a partir de las vivencias y modelos de cada
pais. Por eso vemos fundamental rescatar y explorar la historia de la EA desde nuestra propia
historia, desde la historia de América Latina (AL) y su diversidad natural, cultural e socio

historica.
1.3.2.2 Educaciéon Ambiental en el contexto Latinoamericano.

La EA en Latinoamérica ha sido un proceso intenso de debates, divergencias e
influencias de diversas filiaciones intelectuales, por eso se hace tan complejo una
caracterizacion general del campo, sin embargo intentaremos presentar un contexto que consiga
integrar algunos de los procesos mas importantes a lo largo de las cuatro décadas de los inicios
de la EA en nuestro territorio.

Una de las mayores influencias para el campo de la EA en Latinoamérica fue la
propuesta de la relacion dialdgica y el sentido de libertad a través de la educacion popular de
Paulo Freire, esta propuesta inicidé el camino para entender la necesidad de considerar la
interrelacion sociedad-naturaleza y el conocimiento como poder para la busqueda de mejores
condiciones para los sectores populares. Asi inicia la EA y se va construyendo a partir de las

diferentes realidades en:

Educacién popular, educacién comunitaria y participativa, y de la educacién
ecolégica o conservacionista, en su paso hacia una educacion ambiental
comprometida con el cambio social y con la transformacion de los modelos
econdmicos de desarrollo (SOLIS, 2006, p. 71).

En los afios setenta, la conferencia internacional de Estocolmo sirvié para criticar
abiertamente el modelo de desarrollo dominante y se avanzé en nuestro territorio en la bdsqueda
de modelos alternativos que combatieran las desigualdades sociales que provoca dicho
desarrollo, dado que se comprendié que nuestra problematica ambiental era socioecondémica,
politica y cultural y no una problematica de tipo ecolégico como lo querian mostrar en los
distintos forums y espacios internacionales. Asi, se abre un camino para producir un

conocimiento cientifico y tecnoldgico propio, de aplicar y adecuar la ciencia y la tecnologia a
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los problemas nacionales, incluso de reconocer y revalorizar los saberes indigenas
(GAUDIANO, 2001; LEFF, 2012).

Como muestra de lo anterior, luego de la conferencia de Estocolmo se reunieron
diversos grupos de educadores en marzo de 1976, en Chosica, Peru, para realizar el Taller
Subregional de Educacion Ambiental para la Ensefianza Secundaria, aunque conto con la
participacion de pocos paises (Cuba, Panama, Peru, Venezuela, y observadores de Argentina y
Brasil), se debatieron alternativas de incorporacién de lo ambiental en la escuela y la necesidad
de construccion de otro concepto de desarrollo para contribuir a una EA critica y reflexiva a los
modelos de crecimiento de los paises del primer mundo. Asi mismo se propuso la EA cémo

agente importante para la transformacion y como:

Accion educativa permanente por la cual la comunidad educativa tiende a la toma de
conciencia de su realidad global, del tipo de relaciones que los hombres establecen
entre si y con la naturaleza, de los problemas derivados de dichas relaciones y sus
causas profundas (TEITELBAUM, 1978 apud GAUDIANO, 2001, p. 147).

Durante esta misma década, cdmo reunidn preparatoria para AL y el Caribe de la
Conferencia en Thilisi, se realiz6 un encuentro en Bogot4, Colombia, donde se constatd la
similitud de nuestros problemas con los de otros paises del mundo, comprendiendo asi que
durante el modelo econémico actual no seria posible un desarrollo independiente, ni
ecologicamente sostenible para el mundo. Naciendo en este encuentro las primeras reflexiones
sobre una EA en la que confluia el pensamiento ecoldgico y complejo emergente, reclamandose
nuevas visiones y métodos interdisciplinarios para el abordaje, comprension y resolucién de los

problemas socioambientales emergentes en nuestra region (GAUDIANO, 2001; LEFF, 2012).

La década de los afios ochenta, seglin Solis, 2006 y Leff, 2012 se caracteriz6 por la
aparicion de diferentes organizaciones no gubernamentales relacionadas con la conservacion y
la gestion ambiental, que junto con otras instituciones como PNUMA y el gobierno de Espafa
estimularon el desarrollo de un pensamiento latinoamericano a traves de seminarios y
encuentros que produjeron algunas publicaciones® que fueron la primera apuesta sobre una
exploracion epistemologica mostrando la abundancia de observar diferentes disciplinas desde
la dptica y la perspectiva del saber ambiental. De la misma forma, se inicio un acercamiento de

diversas Organizaciones no Gubernamentales (ONG) para tareas de proteccion, pero con un

> El libro, los Problemas del Conocimiento y la Perspectiva Ambiental del Desarrollo, fue una de las primeras
publicaciones que se convirtié en una base tedrica y reflexiva hacia la accién participativa, y se constituyé en un
referente para el campo de la epistemologia ambiental en la region
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nexo social, de desarrollo y de equidad que produjo acercamiento a grupos de educacion

popular y ambientalistas, propiciando nuevas formas de accion y comprension de la EA.

Se debe destacar también la Primera Reunidn sobre Universidad y Medio Ambiente de
AL y el Caribe, convocada por el PNUMA y la UNESCO, que tuvo lugar en Bogota en 1986,
acontecimiento que congregd a las universidades mas importantes del territorio. En este
encuentro se propusieron diversas estrategias para incorporar la dimension ambiental en la

educacion superior.

Planteandose la creacion de nuevas carreras ambientales a nivel de pregrado y de
postgrado, la introduccidn de la dimensién ambiental en las carreras, la investigacion
ambiental, la interdisciplinariedad, las acciones de extensidn ambiental universitaria,
y otras. Igualmente, se aprobo alli el conocido documento «Diez tesis sobre el medio
ambiente en América Latina», que puso sobre la mesa de discusion temas
trascendentales coémo los relativos al orden econdémico internacional y al estilo de
desarrollo depredador de los ecosistemas en su nexo con el empobrecimiento de la
poblacion (SOLIS, 2006, p. 72).

A partir de este encuentro y de la llegada del uruguayo Daniel Vidart, quien fue
refugiado politico en Colombia, se establecio fuertemente la filosofia ambiental® como campo
del pensamiento ambiental latinoamericano en los Institutos de Estudios Ambientales (IDEA),
gue empezaron a establecerse en las universidades colombianas. EI IDEA fue creado en la
Universidad Nacional de Colombia (UN), como respuesta al reduccionismo ecolégico y
tecnoldgico del estudio de los problemas ambientales y fue extendiéndose a través de la Red de
Pensamiento Ambiental liderado por la UN con sede en Manizales que plantean construir una
Filosofia Ambiental Etico-Estético con la propuesta de ambientalizar la cultura, los saberes, la
educacidn, la investigacion y la economia disolviendo al sujeto con todas sus variables; dando
paso a una critica radical al antropocentrismo y a una nueva ética donde los valores emerjan de
relaciones respetuosas entre los sistemas socioambientales y culturales (NOGUERA DE
ECHEVERRI, 2007).

Ya para los afios noventa, las acciones de EA llevadas a cabo en nuestra region tuvieron

coémo resultado varios logros pero también algunas debilidades que ain estamos tratando de

b La filosoffa ambiental latinoamericana busca ser un pensamiento incluyente, integral y holistico que arraigue
en los ecosistemas donde habitan las culturas con sus cosmovisiones y sus filosofias de vida; se abre al
pensamiento desde el otro y lo otro; a una ética de la tierra de la sustentabilidad y de la vida que permita religar
la naturaleza y la espiritualidad de los pueblos (BOFF, 1996 apud LEFF, 2012. p. 11)
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superar. Uno de los logros fue la insercién de la EA en los diversos niveles de la educacion
(bésica, primaria y secundaria), y la ampliacion del interés universitario; ademas del
surgimiento de programas de pregrado y de postgrado en algunos paises como Brasil y México,
asi como diferentes programas publicos y privados de EA en un contexto de educacion no
formal. Pero, a pesar de los diferentes esfuerzos en torno a la EA, aln existen unos desaciertos
como:

El escaso impacto de las acciones educativas, la baja calidad de las propuestas en la

educacién formal, la poca preparacion del profesorado, las preocupaciones ante la

irreductible permanencia de la monodisciplinariedad y fragmentacion del

conocimiento en las universidades, y de la cerrada oposicion a abrirse a un verdadero
cambio de paradigmas (SOLIS, 2006).

Sin embargo, “el pensamiento ambiental latinoamericano sigui6 abriéndose hacia otras
etapas, consolidando sus interpretaciones multidimensionales y sistémicas encaminadas en
direccion a la complejidad” (SOLIS, 2006, p. 74). Por eso en la cumbre Rio de Janeiro en 1992,
se expone expresamente la EA cémo indispensable para la modificacion de actitudes y para
desarrollar comportamientos compatibles con una educacién critica, y por ello, debe ser
implementada en todos los niveles escolares, reexaminando los programas escolares y los
métodos de educacion. Al final de esta importante cumbre, también se firmaron dos convenios
el Convenio de Biodiversidad, el de Cambio Climatico y se realiz6 el Foro Global que explicita

una vez mas la trascendencia de la EA.

Para tratar las cuestiones globales criticas, sus causas e interrelaciones en una
perspectiva sistémica, en su contexto social e historico. Aspectos primordiales para su
desarrollo y su medio ambiente tales como poblacién, paz, derechos humanos,
democracia, salud, hambre, degradacion de la flora y la fauna deben ser abordados de
esta manera (MACEDO; SALGADO, 2007, p. 33).

En el actual decenio, la EA se ha visto fuertemente influenciada por los conceptos de
sustentabilidad basado en la construccion de un futuro sostenible y armoénico, asi que, en el afio
2002 se realiza un Simposio Regional sobre Etica Ambiental y Desarrollo Sustentable en
Bogota en la que surgi6 el Manifiesto por la vida y se compilo diversas opiniones y enfoques
de autores de la region. No en tanto, como lo plantea Gaudiano, 2001 y Solis, 2006, es necesario
no solo comprender lo complejo y particular del campo de la EA en nuestra region, sino tambien
posicionarnos frente a las politicas, agencias internacionales y sobre todo ante la tentativa de la
UNESCO por desplazar la EA por el de educacion para la sustentabilidad, sin tener en cuenta

los aportes de los paises latinoamericanos hacia procesos de una EA intercultural, con
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perspectiva de género, con perspectiva artistica y de sensibilidad ambiental; con espacios que
convergen entre la espiritualidad, las cosmovisiones y el pensamiento ambiental; con una
creciente ética ambiental y un didlogo de saberes que aportan al entendimiento da la

complejidad ambiental.

1.3.2.3 Construccidn tedrica y perspectivas de Educaciéon Ambiental.

Como vimos en el item anterior, historicamente se han ido construyendo diferentes
bases tedricas y practicas sobre la EA, que para AL se han ido diversificando por la
heterogeneidad de influencias, construcciones intelectuales, culturales y ético-politica de cada
pais. Presentdramos aqui algunas de las visiones de EA que se han levantado por diversos
autores, que posteriormente nos ofreceran posibilidades tedricas para el analisis de los

testimonios encontrados en la investigacion.

En encuentros y congresos intergubernamentales se reflexiona sobre las bases teoricas
que sirven de referencia a la EA y sus finalidades. En la década de los afios setenta se fue
afinando como una dimension la EA y no como una asignatura mas del curriculo escolar. Una
de las primeras visiones, se da en la Conferencia de Thilisi (1977) donde se plantea la EA cémo
una estrategia interdisciplinaria orientada para la resolucion de problemas acorde con las
realidades locales de cada pais (TORRES, 1996). Mas adelante en el congreso de Moscu (1987)

se presenta una de las visiones mas difundidas en el campo, donde se concibe la EA:

“como un proceso continuo en el cual los individuos y la comunidad estan conscientes
de su ambiente y adquieren los conocimientos, valores y habilidades, experiencia e
seran capaces de hacerlos actuar individual y colectivamente para resolver los
problemas ambientales actuales y futuros” (11, 12 apud MUNOZ, 1996, p. 28).

En el caso de AL y el Caribe, debe resaltarse la construccién tedrica de una vision de

EA que se realizd en el encuentro en Chosica, Pert en 1976 (citado en el contexto historico

acima)’; asi como otro encuentro regional del mismo afio en Bogota, donde se rescata el
concepto de eco desarrollo propuesto por Ignacy Sachs, como:

La educacion ambiental es un elemento esencial de todo proceso de ecodesarrollo y,

cémo tal, debe proveer a los individuos y comunidades destinatarias, de las bases

percibir, comprender, resolver eficazmente los problemas generados en el proceso de

7 Citacion textual de TEITELBAUM, 1978 apud GAUDIANO, 2001. p. 147. En este texto en la parte de
contexto de la EA en Latinoamérica, pagina 24.



41

interaccion dindmica entre el medio ambiente natural y el creado por el
(TEITELBAUM, 1978 apud GAUDIANO, 2001, p. 148).

Ahora, Para autores como Maria Novo (1986), la EA es el proceso que consiste en traer
las personas para una “comprension global del ambiente para aclarar valores, desarrollar
actitudes y habilidades que permitan tomar una postura critica y participativa en las cuestiones
relacionadas con la utilizacion adecuada de los recursos y la cualidad de vida” (NOVO, 1986
apud MUNOZ, 1996, p. 30). Otras visiones mas recientes comprenden la “EA cémo una
compleja dimension de educacion global, caracterizada por una grande diversidad de teorias y
practicas que abordan desde diferentes puntos de vista la idea de educacion, ambiente,
desarrollo social y educacion ambiental” (SAUVE, 2003, p. 3) Pues, la EA carga
interpretaciones variadas, valores subjetivos y objetivos diferentes, ya que se inscribe en
procesos historicos y contextos diferentes que influenciaran su significacion.

Adicionalmente, la EA es una perspectiva que se inscribe y se dinamiza en la propia
educacion. A partir de las relaciones establecidas entre las multiples tendencias pedagogicas y

el ambientalismo, que tiene en el “ambiente” y en la “naturaleza” categorias centrales.

Neste posicionamento, a adjetivacdo “ambiental” se justifica tdo somente a medida
que serve para destacar dimensdes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo,
no que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou denunciar
as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma analitico-linear, ndo-
dialético, que separa: atividade econdmica, ou outra, da totalidade social; sociedade e
natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocgdo etc. (LOUREIRO, 2004,
p. 66).

Conforme a la PNEA, la EA debe ser considerada como el “proceso que permite al
individuo comprender la interdependencia con el medio ambiente, a partir del conocimiento
reflexivo y critico de su realidad biofisica, social, politica, econdmica y cultural que, a partir de
la apropiacion de la realidad concreta se puede generar en él y en su comunidad actitudes de
aprecio y respeto al medio ambiente” (COLOMBIA, 2002, p. 25) Asi la EA cémo actividad
intencional de la préactica social, permite el desenvolvimiento del individuo a través de la
apropiacion critica y transformadora de la totalidad histérica y concreta de diferentes grupos
sociales en el ambiente, para el enfrentamiento de desigualdades sociales en nuestro territorio
latinoamericano y cémo proceso pedagogico emancipador (DA COSTA; LOUREIRO, 2015;
TOZONI-REIS, 2004).
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Para algunos autores (JACOBI, 2000, 2005; LOUREIRO, 2004) el principal camino
para el abordaje de la EA en la préctica educativa, debe ser a partir de la comprension de la
diversidad en todos los campos de vida. Las visiones y decisiones a ser tomadas por los
educadores sobre EA, que va a ser una decision eminentemente politica porque se convierte en
una forma de ver el mundo y actuar en él. Conscientes de lo anterior, se han sefialado diversas
corrientes o visiones de EA en el campo pedagdgico. Por ejemplo, autoras como Lucie Sauve,
diferencio 16 corrientes® de EA en el que hacer educativo, algunas de larga tradicion (afios 70
y 80) y otras més recientes, sin embargo cada una de ellas comparten caracteristicas y no se
excluyen una de la otra en la realidad escolar. También encontramos autores como Calixto
flores (2008,2009, 2010) que con base a Sauvé (2004) expuso algunas caracteristicas de cada
una de las corrientes. En consecuencia realizamos la Figura 2 que representa de manera general
lo encontrado por estos dos autores sobre las diferentes visiones de EA en el espacio educativo

y su relacion con la significacion de ambiente.

e Humanista
e Recursista
e Moral/Etica

e Bio-regionalista
e Feminista
o Etnografica

e Praxica

e (Critica

e Sostenibilidad
/Sustentabilidade

e Naturalista
e Conservacionista

Resolutiva
Sistémica
Holistica
Eco-educacion

Figura 2.Relacion entre tipologias de ambiente y corrientes en Educacion Ambiental (FLORES, 2008, 2009,
2010).
Fuente de elaboracién. Construccion propia.

De otro lado, encontramos autores como Layrargues & Lima (2014) que destacan tres macro
tendencias politico-pedagodgicas que componen el campo de la EA: conservacionista, pragmatica y la

critica. La primera corriente presenta una vision naturalista y ecoldgica de la tematica ambiental y utiliza

8 SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em educacgéo ambiental. Educacdo Ambiental: pesquisa e
desafios, 17-44. 2004.
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la dimension afectiva en relacion a la naturaleza para buscar un cambio en el comportamiento de los
sujetos, presentando un potencial limitado para la reflexion de las dindmicas y conflictos sociales
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Cémo segunda macro tendencia encontramos la pragmatica que se
preocupa esencialmente por la conservacion de los recursos a partir de consumo sustentable, ajustandose
al contexto neoliberal, sin una amplia reflexion sobre el contexto de distribucion desigual de los procesos
de desarrollo de cada pais y las multiples dimensiones de los problemas socioambientales. Al final,
encontramos la macro tendencia critica que concentra las visiones de una educacién emancipadora,
popular y transformadora, que busca enfrentar las desigualdades e injusticias socioambientales por
medio de la formacion politica de los sujetos para el entendimiento de la contexto socio histérico de la
cuestion ambiental y develar las contradicciones y fragmentacion del saber del paradigma actual
(LAYRARGUES; LIMA, 2014; TOZONI-REIS, 2002).

Estas tres macro tendencias dialogan fuertemente con los planteamientos del espariol
Joan Martinez Alier que expone tres corrientes del ecologismo: el culto de la vida silvestre, que
consiste principalmente en la preservacion de la naturaleza sin tener en cuenta la interferencia
humana y el crecimiento econdémico; el evangelio de la eco-eficiencia, donde se comprende el
desarrollo sostenible como principal instrumento para manejo sustentable de los recursos
naturales, a partir del avance cientifico-tecnoldgico y ajustes del mercado; y por ultimo tenemos
el ecologismo de los pobres, que surgié a partir del reconocimiento de los conflictos
socioambientales causados por el crecimiento econdémico y la desigualdad social. Una corriente
creciente en AL ya que las luchas anticapitalistas de nuestro territorio son en si mismas luchas
ecoldgicas por una justicia y una igualdad socioambiental (ALIER MARTINEZ, 1992). Estos
diferentes autores permiten comprender la importancia de batallar por una EA en la que se
considere la importancia de la “comunidad, politica y transformacion, la preservacion de la
naturaleza, las aspiraciones de los grupos que consoliden luchas efectivas en la direccion de la
diversidad en todos los niveles y en todos los tipos de vida del planeta, es, indiscutiblemente, a
lucha por una nueva EA” (CASCINO, 2000 apud COIMBRA, 2012, p. 4).

En consecuencia, para la comprension de la complejidad ambiental de la EA se
construyen y reconstruyen permanentes espacios de reflexion sobre la realidad en procesos de
apropiacion de recursos a partir de espacios interdisciplinarios y un dialogo permanente de

saberes. Una vision de complejidad abierta:

(...) adiversas interpretaciones de ambiente y un dialogo de saberes. Donde confluyen
la fundamentacién epistemoldgica y la via hermenéutica en la construccién de una
racionalidad ambiental que es movilizada por un saber ambiental que se inscribe en

relaciones de poder por la apropiacién social de la naturaleza (LEFF, 2011, p. 311).
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1.3.3 Participacion.

La participacion tiene una larga tradicion de estudios y analisis, que posibilita a partir
de su lente una mirada profunda de la historia de la humanidad, las dimensiones y campos que
envuelven el universo de la misma, algunos de ellos mucho mas antiguos que la significacion
del concepto mismo de participacion. Asi que, existen diversas formas de entender y delinear
la participacion, pero estamos de acuerdo con el autor Pedro Demo (1988) cuando dice que “la
participacion es conquista”, pues no existe un proceso participativo si no acontece algo en la
estructura social de desigualdad, entendiendo que la dominacion es una tendencia historica de
la humanidad. Por tanto, la reduccion de las desigualdades solo puede ser resultado de un arduo
proceso de participacion para defender los sentidos de nuestros intereses en contra de interés
opuestos y esto fundamenta la dimensién bésica de la ciudadania (DEMO, 1988).

En el sentido etimoldgico de la palabra, participacion viene de la palabra parte, asi
participacion é ser parte, tener parte o tomar parte, sin embargo existen diferencias entre estas
expresiones lo que podriamos llegar a comprender cémo la diferencia en la intensidad o manera
de participacion, por tanto “lo importante no es cuanto se toma parte, pero si COmo se toma
parte”, tal como lo expresa Bordenave (1983), pues para este autor es indispensable que el
ciudadano se sienta parte de la nacion, que tenga parte real de la gestion de la misma y por eso
tome parte en la construccion de una nueva sociedad. Pero, debemos diferenciar los espacios
en que el ser humano participa, por un lado existe la micro participacion: que son asociaciones
0 grupo voluntarios de dos 0 mas personas en una acciéon comun, en la cual se busca beneficios
personales o grupales inmediatos y por otro lado tenemos la macro participacién, que
comprende la intervencion de las personas en procesos dinamicos que constituyen o modifican
la sociedad (BORDENAVE, 1983). Asi que, es a partir del nivel micro que se va construyendo
la practica de la participacion para el nivel macro, debido a que es en los grupos familiares, de
amigos, de vecinos y en la escuela que tienen la funcion de la socializacién para el aprendizaje

de habitos, actitudes y habilidades para la vida como parte de un estado.

Gohn (2011) nos presenta la idea de participacion desde varios modelos; el primero de
ellos desde una concepcion liberal, donde la participacion es vista como el instrumento para la
busqueda de satisfaccion de necesidades, basandose en el principio de la democracia donde
todos los miembros son iguales, no tienen diferencias (raciales, de clases, de etnias). La segunda
es, la forma autoritaria de participacion, que es aquella orientada para la integracion y el control
de la sociedad en la politica, busca la participacion a través de programas y PP para diluir los

conflictos sociales.
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Las otras formas de participacién que presenta esta autora son las democraticas, las
revolucionarias y la fusion de las dos que son democraticas radicales; la participacion
democratica “es concebida como un fendmeno que se desarrolla tanto en la sociedad y en
especial en otros movimientos sociales y organizaciones autobnomos de la sociedad” (GOHN,
2011, p. 20), en cambio, la forma revolucionaria se estructura en colectivos organizados para
luchar en contra de las relaciones de poder y la division del poder politico. Y la relacion de las
dos, la participacion democratico-radical se basa en el pluralismo con el objetivo de fortalecer
la sociedad civil para la construccién de caminos que apunten para una nueva realidad social
sin desigualdades e injusticias. Es importante aclarar que estas visiones fluctian en el campo
historico-cultural, como una manifestacion del comportamiento humano, y esté relacionada a
la existencia de cualidades especificas, éticas y morales; adicionalmente se interconectan desde

el compromiso individual y colectivo (GOHN, 2011).

Otros autores prefieren utilizar tipologias que indican grados de participacién, coémo es
el caso de Pateman (1992) que define tres tipos de participacion: a psedoparticipacion, cuando
se utiliza técnicas para persuadir a las personas para aceptar decisiones ya tomadas por la
administracion lo que nos indica que no ocurre participacion; la participacion parcial es “el
proceso en el cual dos 0 mas partes influencian reciprocamente en la toma de decisiones pero
donde el poder final de decidir pertenece apenas a una de las partes” (PATEMAN, 1992, p. 97);
y la participacion plena, es la situacion donde todos los individuos de un cuerpo deliberativo

tienen igual influencia y poder para determinar la decision final.

Bordenave (1983), por su parte presenta una escala de grados de control de los
individuos en una decisién cémo parte de organizaciéon que se ilustra a continuacion en la
Figura 3, los grados que puede alcanzar la participacion desde el punto de vista de menos a

mas acceso de control de las decisiones por los miembros.
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Figura 3.Niveles de participacion Bordenave (1983).
Fuente de elaboracion: (BORDENAVE, 1983, p. 31).
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Ya para Arnstein (2002) la participaciéon ciudadana constituye un sinénimo de poder
ciudadano y permite la redistribucion del poder a los ciudadanos que estan excluidos de los
procesos politicos y econdmicos, a que sean activamente incluido en el futuro. El autor propone
una tipologia que se representa en la Figura 4 con niveles de poder ciudadano para decidir

sobre los resultados:

Niveles de poder ciudadano

Niveles de concesion
minima de poder

- il I

Manipulacién Terapia Informacién Consulta Pacificacién Asociacién Delegacién Control
de Poder Ciudadano

Figura 4.Niveles de participacion. (ARNSTEIN, 2002).
Fuente de elaboracion: construccion propia.

Estas diversas propuestas sobre los niveles de participacion también llevaron a formular
algunos modelos de relaciones de poder entre adultos y los nifios(as), que es muy propicio para
el espacio escolar pues nos permitiria comprender el tipo de relacion que se da entre los
estudiantes que hacen parte del proyecto a través por ejemplo del CAE y los demas miembros
que trabajan en la implementacion del PRAE. Un ejemplo de estos modelos es la propuesta de
Roger Hart (1992), que presenta muchas similitudes con la tipologia de Arnstein (2002) pero
contribuye a identificar y comprender como sucede la no participacion en el espacio educativo.

En los tres primeros niveles que se identifican como participacion falsa encontramos:

Manipulacién: Se refiere a que facilitamos actividades participativas, pero
engafiamos a los nifios, nifias y adolescentes para que ellos y ellas nos ayuden a lograr
los fines que las personas adultas ya hemos decidido.

Decoracién: Llevamos a nifios y nifias para bailar o cantar, para llevar camisetas o
mantas con bonitos mensajes y posar para los fotografos, pero sin tener ninguna voz
ni voto en las decisiones ya tomadas sobre lo que estan haciendo.

Participacion simbolica: Invitar a los nifios y nifias a participar, para que haya la
apariencia de una participacion real, pero sin intencion de tomar en cuenta lo que
dicen, ni actuar sobre lo que proponen (HART, 1992 apud SHIER, 2010, p. 4).
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En cuanto a los otros grados que el autor afirma que para los dos siguientes niveles los
nifios(as) son asignados a determinada accion peros son informados (nivel 4) o consultados
(nivel 5), pero es ya en el sexto nivel donde las acciones son iniciadas por los adultos, pero se
toman en cuenta las opiniones de los nifios(as) en los procesos. Ya para los dos ltimos niveles,
los nifios inician los procesos y se involucran en la toma de decisiones (nivel 7) y por Gltimo
los nifios(as) los nifios inician las acciones y comparten la toma de decisiones con los adultos,

permitiendo asi un empoderamiento y responsabilidad en los menores (SHIER, 2010).

1.3.3.1 Participacion y Educacion Ambiental.

Creemos que la educacion es el instrumento de la participacion politica, cémo proceso
formativo de individuos cémo sujetos sociales en un contexto de derechos, deberes, libertad,
igualdad, pluralidad, democracia, comunidad, entre otros; como incubadora y formadora de la
ciudadania que es un proceso lento, profundo y que su impacto solo se podra evidenciar a largo
plazo (DEMO, 1988). Por consiguiente, es indispensable una educacion que impulse una
participacion:

Que va mas alla de la mera intervencion en la vida publica, pues se hace necesario
una educacion que prepare para la vida en plural: que atienda a las diferencias
culturales, fomentando el respeto y las identidades culturales; que atienda a todos los
grupos sociales, favoreciendo la igualdad de oportunidades; que capacite a la
comunidad para combatir los problemas que acucian en nuestra sociedad; una

educacion que propicie la participacion, con valores de respeto, tolerancia y
compromiso. (DIAZ, 2012, p. 161).

Estos diferentes discursos traen una reflexion constante del sujeto sobre su realidad y la
organizacion de su comunidad para la intervencion y transformacién de sus condiciones, no en
tanto, para el abordaje de lo ambiental también es imprescindible que el individuo se reconozca
como parte del ambiente y por tanto conozca la realidad de su entorno natural, social, cultural
y politico; se sienta parte del entorno comprendiendo las formas como se relaciona con los
diversos sistemas, originando un saber ambiental que le permita transformar actitudes (tomar
parte) para un actuar mas responsable, reflexivo, arménico y sustentable. En suma, no basta
con tener una consciencia ambiental o conocimientos para comprender la realidad, se hace
necesario la organizacion y movilizacion de ciudadanos preparados para la participacion critica
y responsable en la toma de decisiones y por tanto en la gestion ambiental; respetuosos de si
mismos, de los otros y de su entorno (NOVICKI, 2007).

Se debe pensar entonces en una EA fundamentada en el fortalecimiento de la

democracia, la comprension complexa y politica de lo ambiental, y la formacion de ciudadanos
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que reivindiquen la igualdad, la justicia social con précticas sociales menos rigidas, centradas
en la cooperacion entre actores. Buscando asi desvelar los determinantes politicos, econémicos,
sociales, culturales e ideologicos de la precarizacion del mundo del trabajo y la degradacion
socioambiental consecuencia del capitalismo (JACOBI, 2005; NOVICKI, 2007). De esa

manera se afirma que:

O desafio politico-ético da educacdo ambiental, apoiado no potencial transformador
das relagbes sociais, encontra-se estreitamente vinculado ao processo de
fortalecimento da democracia e da construcdo de uma cidadania ambiental. Nesse
sentido, o papel dos educadores e professores & essencial para impulsionar as
transformacdes de uma educacdo que assume um compromisso com a formacéao de
uma visdo critica, de valores (JACOBI, 2005, p. 247).

En ese sentido, a la EA debe ser una educacion para la “construccion de valores que
puede incluir la tolerancia, el respeto por la diferencia, la convivencia pacifica y la
participacién, entre otros valores democréaticos. Por tanto, envuelve una formacion en la
responsabilidad, intimamente ligada a la ética ciudadana (COLOMBIA, 2002, p. 25).
Concluyendo, la PNEA propone en sus directrices que la EA tiene que asumir fundamento con
Inter-institucionalidad, intersectorialidad e interculturalidad lo que va a permitir la participacion
de diferentes instituciones, comprendiendo que ninguna institucion por separado puede abordar
y resolver el ambiental en su totalidad, y reconociendo que lo ambiental tiene que ser llevado
de forma coordenada entre actores representantes de los diferentes sectores que componen la

comunidad educativa.

1.4 Referencial Teorico Analitico.
1.4.1 Ciclo de la Politicas.

Este abordaje tedérico metodoldgico sobre las Politicas Publicas se constituyé en un
esfuerzo de Stephen Ball y sus colegas por comprender la complejidad de las politicas
educativas, e intentaron dilucidar sus significados, sus procesos de produccién, su puesta en
acto y los distintos intereses alrededor de las politicas educacionales. La diferencia de este
planteamiento frente a otros abordajes metodologicos es que por un lado, el ciclo de las politicas
busca superar las visiones lineales y simplistas del proceso de “implementacion”, en las cuales
se analizan las PP como una produccién acabada del estado que las escuelas implementan o no,
y por otro, enfatiza en la complejidad de intereses e influencias que acontecen en el momento
de concretar la politica (BEECH; MEO, 2016). Precisamente, en algunos de los antecedentes
revisados para esta investigacion, encontramos que estos formularon sus preguntas de

investigacion y sus metodologias con el fin de evaluar la implementacion de la PNEA orientado
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por agencias estatales y de indicadores que ellos mismos proponen, lo que nos indica que
muchas de las investigaciones son “orientadas por la propia politica”, concentrandose en
evaluar la “efectividad” y “grado de implementacion” de la PP y brindar recomendaciones sin
tener en cuenta la realidad socioeducativa. Este tipo de estudios no comprenden, ni estudian
como las escuelas lidian con las politicas educativas que entran y como ellos pueden trasformar

los textos y las ideas de la politica®.

Entendemos que las politicas en educacién se mueven en torno a procesos sociales
complejos, que se encuentran superpuestos por valores, opciones éticas, creencias y proyectos
alternativos que orientan los espacios de educacion local. Por esta razdn, los autores Ball &
Bowe en 1992, proponen un ciclo contindo constituido por tres contextos que se presenta en la
Figura 5: el contexto de influencia, contexto de produccion de texto y contexto de practica, que

no tienen dimensién temporal o secuencial.

Context of influence

Context of Context of
policy text <4 P> practice

production

Figura 5.Contextos del proceso de formulacion de una politica.
Fuente de elaboracion: (BOWE et al, 1992 apud MAINARDES, 2006).

Se entiende la politica cdmo texto, discurso y como puesta en practica, contribuyendo a
comprender intereses, influencias de grupos para definir las finalidades de la politica y discursos
que adquieren una legitimidad en la base de la PP; igualmente, entender que el texto producido
de la politica educacional establece patrones pues constituye una intervencion textual que
expresa posibilidades y limitaciones. Lo mas relevante, es que brinda oportunidades
interpretativas para entender las formas creativas en que docentes y directivos de las escuelas
producen y son producidos por las politicas educativas en contextos socioeducativos y
profesionales especificos. Involucrando la necesidad de identificar relaciones de poder,
procesos de resistencia, acomodaciones, delineamiento de conflictos y disparidades de los
discursos en el contexto practico. La puesta en practica de las PP educacionales se convierte en

una actividad intersubjetiva compleja y cotidiana llevada adelante por los actores escolares

% Documentos de revisién de antecedentes TOBASURA; SEPULVEDA, 2006, SED; JBJCM, 2008).
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(BEECH; MEO, 2016; DOS SANTOS, 2015; MAINARDES, 2006). El ciclo de las politicas y
sus elaboraciones.

(...) identificaron a la escuela como una de las arenas centrales en donde éstas son
producidas. Desde esta perspectiva, las escuelas “hacen a las politicas” y éstas “las
hacen a ellas” (BEECH; MEO, 2016, p. 9).

Esto supone reconocer la importancia de las relaciones y de los intereses que
movilizan diversos actores con desiguales capacidades de imponer sus definiciones e
interpretaciones de “lo que esta en juego” (BEECH; MEO, 2016, p. 10).

De este modo, Stephen Ball reconoce la necesidad de considerar tanto las posiciones
objetivistas y subjetivistas tan discutidas en la teoria social contemporanea y “combinar ambas
posturas pues entiende que las escuelas y los docentes hacen politicas, pero al mismo tiempo
son constituidos por ellas” (BEECH; MEO, 2016, p. 4).

En consecuencia, aunque entendemos que la PNEA fue desarrollada en Colombia con
el objetivo de orientar esfuerzos para agilizar las relaciones entre los seres humanos vy el
ambiente natural o creado a partir de un conjunto de orientaciones estrategias de politica
(COLOMBIA, 2002), debemos considerar que una politica publica va contener siempre dos
elementos fundamentales: una accion y una intencion, pero la PP nunca ocurrira sin una accion
que materialice su propdsito (HEIDEMANN; SALM, 2009). Esa accién es el elemento que
surge de cada una de las escuelas, a partir del momento que es creado el PRAE, con base en el
contexto social, econdémico, politico y ambiental del colegio. Por tanto, las directrices basicas
que presentan la PNEA con respecto a la vision de ambiente y EA, aunque sean valiosas para
tener presente en la construccion y en la practica, se van a modificar en la implementacion de
la PP a través del PRAE de cada institucion, ya que “tendra una pluralidad de lecturas en razon
de la pluralidad de lectores”(MAINARDES, 2006, p. 53). Entonces, a partir de este abordaje
teorico-analitico se asume que la comunidad educativa y aun mas los profesores “ejercen un
papel activo en el proceso de interpretacion y reinterpretacion de las politicas educacionales y
de esa forma, lo que ellos piensan y en lo que acreditan tienen implicaciones para el proceso de
implementacion de las politicas” (MAINARDES, 2006, p. 53).

En conclusion, esta perspectiva justifica la idea de desarrollar estudios que nos permitan
ver la complejidad de elementos e intereses en juego que definen a las politicas educativas y
sus efectos, ademds de conceder un andlisis de la “puesta en practica” a partir de nuevos
principios explicativos, focalizandonos en las préacticas cotidianas (micro politicas), en la
heterogeneidad, el pluralismo y la articulacion entre macro y micro contextos. (BEECH; MEO,
2016; MAINARDES, 2006).
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivos General.

Analizar las visiones de ambiente, de Educacion Ambiental y de participacion de la
comunidad educativa presente en los PRAE de dos colegios publicos de la ciudad de Bogota, a

partir de tres directrices bésicas planeadas en la Politica Nacional de Educacion Ambiental.

2.2 Objetivos Especificos.

1. Caracterizar pedagdgicamente el Proyecto Educativo Institucional y el Proyecto Ambiental
Escolar a partir de los documentos oficiales de las dos instituciones educativas.

2. Caracterizar las resignificaciones que dos Instituciones Educativas realizan sobre las
categorias: vision del ambiente, vision de Educacion Ambiental y las formad de
participacion de la comunidad educativa.

3. Identificar las contribuciones de los PRAE que permitan fortalecer el abordaje de la EA

desde una perspectiva critica.
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3 METODOLOGIA

3.1 Bases metodologicas de la investigacion.

La actual investigacion se fundamenta en el paradigma socio critico dado que tiene un
claro caracter auto reflexivo y cuestionador de la vision instrumental del mundo, procurando
asi, denunciar contradicciones que presenta el capitalismo, que no son debidas a causas
econdmicas o0 ambientales, sino a problemas de legitimacion, motivacion y administracion
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985; HABERMAS, 1987) todo con el fin de encontrar la
emancipacién del individuo a través de nuevas condiciones que promuevan el desarrollo
humano. Pues se comprende que cada realidad histérica es un cumulo de factores sociales,
politicos, culturales econdémicos, étnicos y de género que han quedado cristalizados
(materializados) en una serie de estructuras que se han ido “naturalizando” y permaneciendo

inmutables (GUBA; LINCOLN, 2002).

Entender el propdsito de este paradigma implica “la critica y la transformacion de esas
estructuras sociales, politicos, culturales, étnicas y de género que se han ido naturalizando y
limitan a la humanidad iniciando enfrentamientos y también conflictos”(GUBA; LINCOLN,
2002, p. 133), a partir de principios como: (a) conocer y comprender la realidad como praxis;
(b) unir la teoria y la practica, integrando conocimiento, acciones y valores; (c) orientar el
conocimiento para la emancipacion y la liberacion del ser humano; (d) proponer la integracion
de todos los participantes, incluyendo investigadores, en autorreflexion y procesos de toma de
decisiones consensuadas, que son asumidos de forma responsable (POPKEWITZ, 1988). Por
lo tanto, la teoria socio critica concibe que todo conocimiento es desarrollado a través de un
proceso de construccidn y reconstruccion sucesiva de teoria y préactica, y que es a partir de la
autorreflexion y el conocimiento interno y personal de cada individuo que se llega a una
consciencia del papel que mas le conviene vivir dentro del grupo (ALVARADO; GARCIA,
2008).

La escuela de Frankfurt y autores cdmo Habermas constituyeron fuentes claves en la
inspiracion de tedricos e investigaciones educativas criticas considerando la educacion como
un proceso histérico construido ideoldgicamente donde se debe defender la escuela como
espacio esencial para el mantenimiento y el desarrollo de una democracia critica, cuidando de
la unidad dialéctica de teoria y praxis cdmo modo “emancipatorio” y cuestionado ampliamente
la vision técnica de la sociedad actual. Ademas de presentar una vision transaccional y

subjetivista en cuanto a la relacion investigador y objeto investigado pues se entiende que los
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dos estan vinculados interactivamente y que los valores e intereses del investigador
influenciaran la investigacion (GUBA; LINCOLN, 2002). Lo que converge en los estudios del
campo ambiental, especificamente en la EA pues permite comprender la realidad a partir de
una vision holistica y la relacion de investigacion/investigador desde una relacion dialéctica; y
consecuentemente, no solo manifestar nuestro desacuerdo a las situaciones socioambientales
actuales, sino también en el sentido de descifrar y desenmascarar los procesos historicos que
han distorsionado sistematicamente los significados subjetivos naturalizados e hegemdnicos en
una realidad que es multifactorial (ALVARADO; GARCIA, 2008).

De manera que, las investigaciones en EA se deben vincular a una pedagogia que ayude
en la interpretacion de los nexos que producen los diferentes sentidos de lo ambiental en nuestra
sociedad, con el fin de entender la realidad desde una perspectiva holistica, de interdependencia
entre procesos, interdisciplinar y mutable. Interpretando la educacion cdmo territorio que no es
aséptico ni neutral y en ella influyen las condiciones ideol6dgicas, econdmicas, culturales, entre
otras, que las influencian de modo positivo y negativo (LORENZO, 2006). De modo que,

debemos defender la educacion y las instituciones educativas cOmo espacios:

Esenciales para el mantenimiento y el desarrollo de una democracia critica y también,
para defender a los profesores cémo intelectuales transformativos que combinan la
reflexion y la practica académicas con el fin de educar a los estudiantes para que sean
ciudadanos reflexivos y activos (GIROUX, 1980 apud NARES, 1995, p. 246).

La PNEA plantea los PRAE como herramienta para una reflexion critica de los
presupuestos epistemoldgicos y éticos que soportan el paradigma dominante de desarrollo, con
el fin de que se puedan construir modelos sociales ambientalmente sostenibles (MEN, 1998).
Asi que, con base a los lineamientos conceptuales de la PNEA podriamos decir que el PRAE
se establece con el objetivo de promover transformaciones sociales, en base a intereses, estudios
y procesos desarrollados en el seno de cada comunidad, dando respuesta a probleméticas
socioambientales especificas a partir de la participacion y reflexion de todos sus miembros, lo
que lo circunscribe dentro de una vision socio critica pues adopta la cuestion ambiental con un
marcado caracter reflexivo y dialectico de la realidad, considerando que el conocimiento y las
trasformaciones sociales se construyen a partir de los intereses y necesidades de los grupos

sociales.

No en tanto, tal y como comprendemos las PP a partir del ciclo de las politicas, sabemos
que lo planteado textualmente en la politica sera transformado y resignificado por las

comunidades, por eso la importancia de llevar a cabo investigaciones en los espacios de
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implementacion de la PNEA, pues nos permitiran entender los intereses, necesidades, objetivos
y abordaje pedagdgico del PRAE de cada instituciéon educativa, asi como, las relaciones de
poder, las formas de participacion y si realmente el PRAE se orienta al conocimiento para la

reflexion critica de la realidad y para la emancipacion del ser humano.

Como enfoque metodoldgico esta investigacion se enmarca dentro de la investigacion
cualitativa que es, en si misma, un campo de investigacion que segin Denzin y Lincon (2006),
el término de investigacion cualitativa, se encuentra dentro de una familia integrada y compleja
de términos, conceptos y suposiciones “de diversas perspectivas y/o méetodos relacionados a los
estados culturales e interpretativos” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 16). Por otra parte, el
enfoque de la investigacion cualitativa por su naturaleza permite abordar aspectos de la realidad,
centrandose en la comprension y explicacion de la dinamica de las relaciones sociales, debiendo

ser analizado desde una perspectiva integrada.

A pesquisa qualitativa fornece a compressdo profunda de certos fendmenos apoiados
no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da agdo social face a
configuracédo das estruturas sociais, seja a incapacidade da estatistica de dar conta dos

fenémenos complexos e dos fendmenos Unicos. (HAGUETTE, 1992, p. 63)

Adicionalmente, la investigacion cualitativa es un campo “interdisciplinar,
transdisciplinar e a veces contradisciplinar®® que atraviesa las humanidades, las ciencias sociales
e las ciencias fisicas (...). Al mismo tiempo, se trata de un campo inherentemente politico e
influenciado por multiples posturas éticas y politicas”(NELSON et al, 1992 apud DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 21).

En cuanto, al tipo de investigacion con base en los objetivos se clasifica en tres grupos:
pesquisa exploratoria, descriptiva y explicativa. La pesquisa exploratoria tiene como objetivo
tornar mas explicito el problema de investigacion para construir la hipdtesis. La pesquisa
explicativa tiene como meta identificar los factores que determinan o que contribuyen para que
ocurran los fenémenos, intenta profundizar en conocer la realidad y explicar la razén de las
cosas, esta basado en los resultados ofrecidos por los estudios explicativos (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009; GIL, 2002). Ahora para el caso de esta investigacion entendemos que se
enmarca dentro de la pesquisa descriptiva que tiene como objetivo general la descripcion de las

10 La investigacién cualitativa, en cuanto a conjunto de précticas, envuelve, dentro de su propia multiplicidad de
historias disciplinares, tensiones y contradicciones constantes en torno del proyecto propiamente dicho,
incluyendo sus métodos y las formas en que se asumen sus descubrimientos e interpretaciones (DENZIN;
LINCOLN, 2006)
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caracteristicas de determinada populacién o fendbmeno y el establecimiento de relaciones entre
variables, lo que se relaciona con el objetivo de este proyecto, que es el analisis del contexto
practico de la PNEA vy el establecimiento de relaciones entre los lineamientos de la PNEA y el

desarrollo de los PRAE en las dos escuelas. Por lo tanto:

A pesquisa descritiva é mais apropriada a casos em que quer se conhecer
caracteristicas de determinado grupo, estabelecer, conhecer as relages existentes
entre variaveis, bem como avaliar os impactos de implantacdo de um determinado
programa. Os dados obtidos através de uma pesquisa descritiva também fornecem
importantes direcBes a serem seguidas em estudos futuros, principalmente quando
indicam a existéncia de relacdo entre varidveis e quer se conhecer a extensao dessa
relacdo (FERNANDES; GOMES, 2003, p. 22).

Se trata entonces, de una modalidad de investigacidn cuyo objetivo principal es analizar
e describir las relaciones entre eventos y fenémenos (variables), es decir, tomar conocimiento
del que, con quien, como y cudl es la intensidad del fendmeno en estudio. Tipo de investigacion
que es muy utilizada el analisis de programas (FERNANDES; GOMES, 2003).

3.2 Contexto Empirico.

Dos instituciones Educativas Distritales (IED) de la ciudad de Bogota, Colombia
aceptaron participar del proyecto constituyéndose asi en el contexto empirico de esta
investigacion. Estas son, la Institucion Educativa Distrital Juan Francisco Berbeo (IED.JFB) y
la Institucion Educativa Distrital Tomas Carrasquilla (IED.TC) (cuadro 2 y cuadro 3). Estan
localizadas en la localidad (region) de Barrios Unidos que se sitda al norte de la ciudad, la
localidad es completamente urbana® y su territorio se caracteriza por poseer amplias zonas de
comercio y empresas, entremezclados con viviendas familiares. Barrios Unidos se caracteriza
por tener un indice poblacional bajo!? comparado con otras localidades y la mayoria de sus
habitantes estan en el rango de adultos e adultos mayores®3, en consecuencia su populacion

estudiantil viene de localidades a su alrededor como Suba y Engativa que poseen casi el 25%

11 Entre las problematicas ambientales de la localidad estd el manejo inadecuado de los residuos sélidos por ser
una de las principales causas de contaminacion de las fuentes hidricas, del deterioro del espacio publico y de las
zonas verdes. Asi mismo, el canal salitre y Rionegro son rio que fueron canalizados y presentan un elevado nivel
de contaminacién, por lo cual genera problemas de salubridad, deterioro del paisaje y desvalorizacién de las
zonas aledafias. http://oab.ambientebogota.gov.co/es/el-observatorio-y-las-localidades/documentos-barrios-
unidos/agenda-ambiental-br-localidad-de-barrios-unidos

12 os habitantes de la localidad de Barrios Unidos representan el 3,1% de los habitantes del Distrito Capital.
13para el afio 2015 la poblacién en edad escolar de 3 a 16 afios para la localidad de Barrios Unidos representa el
2,2% de sus habitantes. Caracterizacion del sector educativo, 2015. Oficina de planeacién
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de la poblacidn estudiantil de la ciudad**, debido a esto los estudiantes de las IED de la localidad

se caracterizan por su diversidad socioeconémica y cultural.

En cuanto a las Instituciones educativas, sus dinamicas pedagogicas y administrativas
son diferentes, comenzando por el nimero de estudiantes que tienen lo que incide en el total de
la comunidad educativa que hacen parte de cada escuela, también existen diferencias en las
jornadas que funcionan, pero principalmente sus diferencias se basan en su enfoque pedagdgico
y en el énfasis del Proyecto Educativo Institucional (PEI); por ejemplo la Institucion Educativa
IED.JFB trabaja en procesos de inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales
para su formacion e insercion al campo laboral y en los espacios de educacion regular su énfasis
es la formacion técnica y tecnoldgica en la educacion media. Ahora, la IED.TC tiene como
principal énfasis la formacion en comunicaciones, tecnologia, gestion, artes y deportes que es
ejecutado a partir de varios proyectos desarrollados en conjunto con la SED y otras
organizaciones de apoyo a los colegios oficiales. En el anexo 7.2 encontraran las cartas de
aceptacion para participar de la investigacion y en los cuadros a continuacion se encuentra una

caracterizacion administrativa, pedagdgica y del PRAE de cada escuela:

Cuadro 2.linstrumento de caracterizacién administrativa, pedagdgica y del PRAE del Colegio Juan Francisco
Berbeo IED.

JUAN FRANCISCO BERBEO
Localidad Barrios Unidos (12)
Sedes 2
Jornada Unica
Matricula  aproximada Jornada Unica
2016 Primaria: 588 estudiantes

(Dados do  SIMAT Secundaria: 419 estudiantes
Sistema Integrado de Educacion Especial: 223 estudiantes

Matriculas)

Comunidad Educativa Rector: 1 Coordinadores: 4
Orientadores: 3 Docentes: 77
Administrativos: 4

Nombre del PEI Formacion integral con énfasis laboral para una cualidad de vida (...) por
una educacién con cualidad y sentido humano.

Enfasis del PEI Incorporar en el proyecto de vida del estudiante el saber cientifico y

tecnolégico desde una perspectiva empresarial y también fortalecer el
énfasis ético-laboral para generar ambientes para el emprendimiento, la

14 SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL., Oficina Asesora de Planeacién. caracterizacion Sector Educativo
Bogota D.C. 2015.
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convivencia sana y arménica, el desarrollo del pensamiento y la
autonomia para una mejor cualidad de vida.

Aprendizaje significativo

Construimos un ambiente seguro para mejorar la calidad de vida de los
miembros de la comunidad de la escuela Juan Francisco Berbeo
Realizar actividades tendientes a promover la sensibilizacion, valoracion,
apropiacion, proteccion y responsabilidad frente al medio que nos rodea,
para mejorar y garantizar la calidad de vida de las personas que

Cuadro 3.Instrumento de caracterizacion administrativa, pedagégica y del PRAE del Colegio Tomés Carrasquilla

IED.

Localidad
Jornada
Sedes
Jornada

Matricula aproximada
2016

(Dados do  SIMAT
Sistema Integrado de
Matriculas)

Comunidad Educativa

Nombre del PEI
Enfasis del PEI

Enfoque Pedagogico

Titulo del PRAE

Objetivo del PRAE

TOMAS CARRASQUILLA
Barrios Unidos (12)
Unica
2

Mafana y Tarde

Unica (educacion media)

Jornada Mafana

Primaria: 557 estudiantes Secundaria: 440 estudiantes

Jornada Tarde
Primaria: 404 estudiantes Secundaria; 164 estudiantes

Jornada Unica
Secundaria; 653 estudiantes

Rectora: 1 Coordinadores: 6
Orientadores: 5 Docentes: 117
Administrativos: 7

“Comunicacion Tecnologia y Calidad de vida”

Educacion integral, orientada en la comunicacion, las ciencias, la
tecnologia, el arte y el deporte, para el mejoramiento de la cualidad de vida
y la construccidn de una sociedad.

Constructivista social con enfoque significativo

“‘Apropiacion de valores ambientales en la comunidad tomasina para una
cultura del cuidado”

Promover una cultura ambiental basada en comportamientos
proambientales en la comunidad educativa del colegio Tomas Carrasquilla
l.LE.D.

La decision de trabajar con estas dos instituciones educativas, se da a partir de tres

aspectos: el primero de ellos fue por la respuesta positiva e interés que las dos escuelas

mostraron en el momento que enviamos la carta de invitacion para participar del estudio, la
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segunda fue porque aunque ellas dos pertenecen a una misma localidad de Bogota, las dos
presentan caracteristicas diferentes una de la otra, siendo que su cobertura escolar en nimero y
caracteristicas de poblacion estudiantil es heterogénea, asi como su estructura y énfasis
pedagdgica. Como ultimo aspecto tenemos que las instituciones conocian a la investigadora
cuando trabajo como profesional de apoyo de la Secretaria de Educacion Distrital, asi no solo
facilito todo el proceso investigativo sino hubo un total apoyo y ayuda por parte de la

comunidad educativa en la presente investigacion.

3.2.1 Caracterizacioén de los actores institucionales entrevistados.

En este capitulo iremos a abordar las entrevistas realizadas a los docentes y directivos docentes
que fueron identificados como lideres y/o responsables de la implementacion del PRAE en cada
institucion. Por medio de la entrevista semiestructurada y la convivencia de la investigadora en
cada una de las escuelas conseguimos conocer una parte de los estudios académicos de cada
docente y su ejercicio profesional dentro de la escuela. Por tal razon, y para tener un contexto
mas amplio sobre los entrevistados presentaremos una caracterizaciéon (cuadro 4 y cuadro 5)

de cada docente a continuacion antes de iniciar el analisis de cada una de las categorias.

Cuadro 4.Caracterizacion de docentes entrevistados del Colegio Juan Francisco Berbeo IED.

IED JUAN FRANCISCO BERBEO
LUCY PARRA. Estudios Licenciada en pedagogia con énfasis en idiomas.
Académicos
Experiencia en el Cargo actual: Docente de Basica Primaria y lider del
colegio proyecto ambiental.
Entro hace 17 afios a la institucion educativa y se ha venido
desempefiando en el nivel de educacién basica (primaria).
Como en el nivel basico de educacion es un solo docente que
imparte diferentes disciplinas. Ella quiso hacer parte del area
de ciencias naturales por interés a la disciplina. Durante los
ultimos siete arios ella ha estado como la docente lider del
PRAE.
ROMY NUSTE. Estudios Psicologa.
academicos Especializacion en docencia y orientacion, Maestria en
R.N Educacion.
Experiencia en el Cargo actual: Coordinadora de la Jonada Unica.
colegio Lleva 24 afios en la institucion, inicio como Psicologa,

posteriormente paso a ser coordinadora de educacion media
y actualmente se desempefia como Coordinadora enlace
para la implementacion de la jornada Unica en el colegio.
Entre sus labores, esta apoyar administrativa vy
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convivencialmente a los lideres de cada proyecto transversal
que se realiza en el colegio, entre ellos el PRAE.

Licenciado en quimica

Especializacion en ludica

Cargo actual: Docente de quimica y biologia y docente
representante del area de ciencias naturales.

Hace doce afios entro al IED. JB. Se ha desempefiado como
docente de quimica y biologia en la educacion media.
Actualmente es el docente representante del area de
ciencias natrales antes los consejos directivos 'y
académicos.

Cuadro 5.Caracterizacion docentes entrevistados del Colegio Tomas Carrasquilla IED.

IED TOMAS CARRASQUILLA

BIBIANA
BARRAGAN.

B.B

FREDY
JAIMES.

F.J

ROSA ADELINA
RODRIGUEZ.

RAR

Estudios
Académicos
Experiencia en
el colegio

Estudios
académicos
Experiencia en
el colegio

Estudios
académicos

Experiencia en
el colegio

Licenciada en quimica

Maestria en Ciencia Ambientales

Cargo actual: Docente de basica primaria y lider del PRAE.
Entro al colegio hace 9 afios cdmo docente de basica primarios
para el area de ciencia natural. Desde ese momento y hasta la
actualidad ha asumido la reelaboracion e implementacion del
proyecto ambiental escolar. Actualmente es la representante
del &rea de ciencias de la sede de primaria del colegio ante el
consejo directivo y académico.

Licenciado en ciencias naturales

Maestria en Educacion

Cargo actual: Docente de ciencias naturales y educacion
ambiental

Entro hace 3 a afios a la institucion, pero inicio su labor como
docente hace 18 afios en el sector educativo privado. Es
docente de ciencias naturales en la educacion media del
colegio y docente representante del &rea de ciencias naturales
para la sede de bachillerato. Es lider del PRAE para esta sede
y junto con los otros docentes integrantes del area
implementan las acciones de EA en la escuela.

Licenciado en fisica

Maestria en ciencias pedagdgicas

Doctorado en Ciencias pedagogicas.

Cargo actual: Rectora del colegio

Inicio su papel cdmo rectora de la institucién en el afio 2012
con una experiencia de 38 afios cdmo docente de educacion
basica y media y 22 afios como docente universitaria. Su
principal con el PRAE es mas administrativo y de seguimiento
al proyecto pues es junto con los diferentes consejos que
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integran el gobierno escolar que avalan el presupuesto y
realizan seguimiento a las acciones realizadas cada afio por
todos los proyectos transversales.

3.3 Instrumentos de recopilacién de Datos.

Las técnicas para la colecta datos para esta investigacion elegimos dos, ya que nos ofrece
la oportunidad de tener una perspectiva mas amplia en cuanto a la interpretacion del objeto de
investigacion, logrando visualizar los resultados desde varios &ngulos, pues cada estrategia
valora el fendmeno desde una vision diferente, cada una de las cuales muestra una de las facetas
de la totalidad de la realidad a estudiar. En este caso fueron elegidos la pesquisa documental y
la entrevista semiestructurada: EI primero método es la indagacion documental de textos
oficiales de los colegios. Esta técnica es aquella realizada a partir de escritos, contemporaneos
0 retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (sin fraude); han sido ampliamente
utilizados en las ciencias sociales, en la investigacion histérica, con el fin de describir/comparar
hechos sociales, estableciendo sus caracteristicas o tendencias. En este tipo de recoleccion de
datos, los documentos son tipificados en dos grupos principales: fuentes de primera mano, que
son documentos oficiales, reportajes entre otros que no recibieron tratamiento analitico y
fuentes de segunda mano, son los que de alguna forma ya fueron analizados como relatério de
investigaciones, relatorio, entre otros (GERHARDT; SILVEIRA, 2009)..

Los documentos escogidos para el analisis fueron el PRAE y el PEI de cada una de las
instituciones educativas, considerados como documentos de primera mano ya que no han
recibido ningun tratamiento analitico y son documentos oficiales de las instituciones. EI PRAE
es el documento oficial que presenta tedrica y metodoldgica de la EA que es implementada en
los colegios. En cuanto al PEI es de importancia para nuestro analisis pues como lo presenta el
Ministerio de Educacion de Colombia (MEN) en el decreto 1860 de 1994: este documento
representa la carta de navegacion de los colegios, donde se especifica los principios y propositos
de cada institucion, los recursos pedagadgicos disponibles y necesarios para su funcionamiento,
la estrategia de ensefianza, los reglamentos para la comunidad educativa y el sistema de gestion.
Estas informaciones nos permiten hacer caracterizacion pedagodgica y administrativa para
reconocer el contexto de las instituciones y al mismo tiempo, ver la integracion de la EA en la

mision, vision, curriculo y el enfoque pedagdgico de escuela.

El segundo instrumento elegido fue la entrevista, pues se caracterizan por una
comunicacion verbal que refuerza la importancia del lenguaje y el significado del habla,

permitiendo asi, acceder al mundo de las significaciones de los actores sociales, tanto personal
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como de terceros, generando una relacion social, que sostiene las diferencias existentes en el
universo cognitivo y simbdlico del entrevistador y el entrevistado. En base a la teoria socio
critica, especificamente con Habermas y su teoria de la accién comunicativa se entiende que el
lenguaje es un abridor de mundo, siendo el medio y el lugar del pensamiento y la racionalidad

humana, rompiendo con la relacion de sujeto/objeto dado que:

La conciencia individual no se forma en la relacion del individuo con un mundo
exterior natural o social- que se le presenta como objeto, sino a través de la
intersubjetividad, de la interaccién comunicativa con otros sujetos conscientes en el
contexto institucional de una sociedad, contexto en el que los individuos se

desenvuelven en actitud participante y no solo objetivante (NOGUERA, 1996, p. 6).

Por tanto, la entrevista como técnica de interaccion social se basa en un didlogo
asimétrico y nos permite comprender y conocer desde la representacion de mundo de los
docentes las realidades sociales, su experiencia, dilemas y cuestiones enfrentadas en cuanto a
la implementacion del PRAE cdémo estrategia de EA. La entrevista semiestructurada que se
encuentra en el anexo 7.3, fue el instrumento generado para la investigacion pues permite que
se organice la entrevista en un conjunto de preguntas sobre el tema estudiado, pero al mismo
tiempo incentiva a que el participantes hablen libremente sobre los asuntos que van surgiendo
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Por lo tanto, las preguntas fueron estructuradas para obtener
informaciones mas especificas sobre cada una de las categorias para ser implementada con

docentes y directivos-docentes de las instituciones educativas.

Ahora antes de iniciar la entrevista con los docentes participantes se elaboraron los
términos de consentimiento para que los participantes tuvieron consciencia sobre la
investigacion, los objetivos y las consecuencias de su participacion. Ese proceso se realizé en
conjunto con las escuelas, que realizaron sugerencias y solicitaron colocar la informacion de la
institucion y la firma del rector(a) para que los participantes de la investigacion estuvieran al
tanto que las instituciones educativas estaban apoyando la investigacion. Los términos de
consentimiento con las respectivas firmas tanto de los rectores cédmo de los docentes

participantes se pueden encontrar en los anexos 7.4y 7.5.

3.4 Evaluacion de Pares

Después de la elaboracién de los cuestionarios y del guion de la entrevista, se realiz6
una etapa de validacion de los instrumentos. Invitamos a pares académicos para que hicieran
una evaluacion de los instrumentos y nos hicieran sugerencias y comentarios sobre los mismos.

Los instrumentos fueron evaluados por las siguientes especialistas:
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e Luisa Fernanda Mejia Toro. Estudiante del Doctorado Latino-americano en
Educacién: Politicas Publicas y Profesion Docente. Universidade Federal de Minas
Gerais-UFMG.

¢ Norma Alexandra Llanos Lozano. Estudiante de Maestria en Gestion y Evaluacion
Ambiental. Universidad Sergio Arboleda, Bogota, Colombia.

e Carolina Ruiz Carrion. Estudiante de Maestria en Educacion en Ciencias.

Universidad Pedagdgica Nacional en Bogota, Colombia.

Para la validacion de los instrumentos se entregdé un documento en formato de tabla con
las preguntas y en frente los criterios de coherencia, claridad, concesion y pertinencia de las
preguntas presentadas. Asi mismo, se establecié una calificacion para cada uno de los items
anteriores de 1 a 5, siendo 1 el menor y 5 la mayor puntuacion, ademas se daba un espacio para
sugerencias y posibles modificaciones a realizar en el instrumento. Esta validacion realizada
para el instrumento de entrevista se encuentra en el anexo 7.6.

3.5 Andlisis de Datos.

La técnica para el analisis de los datos colectados fue el analisis de contenido (AC) que
incluye un conjunto de técnicas de anélisis de comunicaciones, que se caracteriza por su gran
disparidad de formas. EI AC permite un analisis de los “significados” (analisis tematica), y
también un analisis de los “significantes” (analisis léxico, analisis de procedimientos)
(BARDIN, 1977). Esta técnica puede ser entendida como un “conjunto de procedimientos que
apuntan a la produccién de una meta-texto analitico que representa el cuerpo textual de forma
transformada”(NAVARRO; DIAZ, 1998 apud PARRA, 2002, p. 122). El proceso analitico e
interpretativo del AC se realiza para la construccion de un meta-texto, que nos permite
comprender la complejidad la realidad social de cada escuela, interés de nuestro estudio, en

lugar de simplificarla y reducirla a minimos esquemas de representacion.

El analisis se realizard para los documentos PRAE y las entrevistas realizadas a los
docentes que lideran el PRAE, por tanto cémo propone Ruiz (2004) al estudiar este tipo de
testimonios (transcripciones de entrevistas, grupos focales, etc., o bien sea de textos escritos,
tomados como fuente de informacion primaria), el AC debe establece un vinculo entre tres

niveles del lenguaje:
El nivel de superficie esta constituido por las afirmaciones, preguntas y, en general,
formulaciones de los informantes en una entrevista individual o grupal, o que se
encuentran presentes en un testimonio escrito. Al nivel analitico, en cambio, se llega

cuando somos capaces de ordenar estas formulaciones a partir de criterios de afinidad
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(unas afirmaciones dicen practicamente lo mismo que otras) o por criterios de
diferenciacion (unas afirmaciones dicen cosas completamente distintas e incluso
contrarias a otras) y cuando construimos categorias para clasificar y organizar la
informacion que nos dan nuestros informantes. El nivel interpretativo consiste en la
capacidad que tiene el investigador de comprender el sentido de la informacion a la
que ha accedido (nivel de superficie) y ha organizado (nivel analitico), y a la que
también ha dotado de un sentido nuevo (RUIZ, 2004, p. 46).

Estos tres niveles de AC presentados por Ruiz (2004) los podemos relacionar con las
tres fases propuestas por Bardin (1977) que las organiza en torno de tres polos cronologicos:
La primera de ellas es el pre-analisis, que es la fase de organizacion que es el momento en que
se escogen los documentos, se formulan las hipdtesis (si es el caso dependiendo de la
investigacion), los objetivos y la elaboracién de indicadores para la interpretacion. La segunda
fase es la exploracion del material, consiste esencialmente en la organizacién y codificacién
de los datos; y por ultimo tenemos el tratamiento de resultados, que es el proceso de inferencia
e interpretacion donde los testimonios pasan a ser “significantes” e se convierten en una meta-
texto.

Por consiguiente, se establecio que la AC posee las propiedades para el alcance de los
objetivos de investigacion, por ser un método que segun (BARDIN, 1977; GODOY, 1995;
RAIGADA, 2002; RUIZ, 2004) permite que los sentidos latentes o no aparentes de la
comunicacion puedan ser revelados, pero esto envuelve una interpretacion con una vision
holistica de los fendmenos, demostrando que los actos sociales siempre son complejos,
historicos, estructurales y dindmicos. Para esta investigacion el AC es una estrategia que nos
aporta a propdsitos interpretativos pues el lenguaje desde esta perspectiva se constituye en una
posibilidad de apertura a una produccion de sentidos a traves del didlogo y la interpretacion,
gue a propositos propiamente descriptivos, lineales y cronoldgicos como lo presenta Bardin

(1977) también nos ayudara a organizar la informacidn, a sintetizarla y a orientar los analisis.

Assim, a ideia de compreensdo em uma perspectiva hermenéutica, ndo se reduz auma
decodificagdo, ainda que a andlise do funcionamento discursivo do universo logico-
semantico ndo fique necessariamente descartada. No final, todos os niveis de
estruturacdo da linguagem podem ser considerados na compreensdo da estrutura dos
sentidos que de vigéncia aos significados nos discursos e plausibilidade a experiéncia
comunicativa dos sujeitos (CARVALHO, 2010).

A modo de organizar las fases metodologicas de esta investigacion nos basamos en las
tres fases del AC presentadas por Bardin (1977), pero incluimos algunas acciones en cada fase

gue otros autores relatan como parte de la investigacion en educacion. La primera fase fue de
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comunicacion con las instituciones educativas y la firma de aceptacion de la investigacion. La
segunda etapa fue la revision de referenciales tedricos y metodolégicos en la que se trabajé
los objetivos, se realizo la lectura de diversos autores, la elaboracion de los instrumentos a
utilizar y se seleccionaron las categorias basicas a trabajar, en este caso fueron la vision de
ambiente, de educacion ambiental y de participacion. Ya la tercera fase fue la aplicacion de

los instrumentos en los colegios.

3.5.1 Fase de pre-analisis

En el caso de la fase de pre-analisis se inicio con lo que Bardin (1977) plantea con la
seleccidon de los documentos y organizacién del material. Durante ese momento se tuvieron que
tomar decisiones sobre los datos a analizar pues teniamos los documentos PRAE, los
cuestionarios realizados a diversos actores de las comunidades educativas y las entrevistas
hechas a los docentes lideres del PRAE y los directores de los colegios. En consecuencia,
entendiendo la gran cantidad de testimonios recogidos se decidid no trabajar con los
cuestionarios en esta etapa pues si pretendemos brindar elementos en esta investigacion que
enriquezcan una reflexion tedrica y un anélisis critico propia del contexto tenemos que limitar
los documentos a analizar, que fue también una sugerencia de la banca de cualificacion cuando
evaluaron el desarrollo de la investigacion. Ya que, comprendemos que los textos y entrevistas
recogidas irdn adquiriendo sentido para la investigacién en la medida en que los organicemos,
nos familiaricemos y los clasifiquemos segun categorias, pero, mas importante, cobraran un
sentido en la medida en que “como investigadores podamos plasmar nuestro propio sello
interpretativo, es decir, en la medida en que integremos nuestra propia perspectiva a la que se
plantea en dichos testimonios” (RUIZ, 2004, p. 49).

Para el caso de criterios que presenta Bardin, 1977 como pertinencia y homogeneidad,
entendemos que tanto como los documentos PRAE, como las entrevistas son datos adecuados
como fuente de informacion que nos pueden llevar a expresar el objetivo que suscita el presenta
andlisis. Igualmente, este material mantiene una similaridad entre ellos pues contienen los

objetivos, directrices, ideas, propositos y acciones de EA que se realizan en las dos escuelas.

Asi, una de las ultimas etapas de esta fase es el establecimiento de criterios de
categorizacion y codificacion. Aqui, no en tanto, optamos por seleccionar categorias a priori en
base a la lectura de la PNEA, junto con sus directrices basicas y al levantamiento de
investigaciones anteriores relacionadas en la problematizacién del presente documento. Las tres
categorias seleccionadas fueron: (i) ambiente, (ii) educacion ambiental y (iii) participacion.

Estas tres categorias nos sirvieron como indicadores para el recorte de las partes de los
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documentos que se caracterizaron por la presencia de alguna de estas tres categorias elegidas.

3.5.2 Fase de exploracion del material.

Esta fase se caracteriza por concretar las decisiones tomadas en el pre-anélisis. Consiste
esencialmente en las lecturas fluctuantes do los datos, la seleccion de partes de los documentos
atribuyéndoles asi categorias como indicadores de los sentidos establecidos por los sujetos de
la investigacion. Primero, iniciamos con estrategias de exploracién para un posterior analisis,

para esto, existen dos tipos de estrategias complementarias entre si; éstas son:

Estrategias de delimitacion: Aqui se hace énfasis en la manera cémo se amplian o
restringen los elementos que se encuentran presentes en los testimonios de los

informantes.

Estrategias de determinacion: Estas estrategias, por su parte, se refieren al modo
cdmo se establece el sentido de un testimonio, con base en la comparacion que se lleva
a cabo con los otros testimonios que hemos recopilado en el proceso de investigacion
(RUIZ, 2004).

Para el caso de la estrategia de delimitacién hay dos formas de realizar: una forma de
tipo extensiva, donde se reduce y escogen los elementos a analizar y la forma de tipo intensiva
donde se integran en el andlisis todos los elementos presentes en los relatos de los informantes.
Par el caso de este estudio escogimos la delimitacién de informacion de tipo extensiva ya que
nos permite concentrar nuestros esfuerzos en un tratamiento exhaustivo, completo y preciso del
asunto. Ahora, para la estrategia de determinacion, existe la determinacion intertextual y
extratextual. Elegimos la estrategia intertextual para el andlisis de los textos y testimonios,
donde el sentido de cada uno de ellos se establece con relacion a los otros testimonios y se
orienta a partir de las categorias basicas seleccionadas previamente por la investigadora. Pues
en el caso de la estrategia extratextual el sentido de los datos recogidos se establece en relacion

con elementos que no estan presentes en el testimonio (RUIZ, 2004).

Posteriormente, ya con las diferentes lecturas realizadas en los documentos,
comenzamos a seleccionar las unidades de registro y las unidades de significacion o contexto.
Entendiendo que, la unidad de registro son “segmentos especificos del contenido que se
caracterizan por situarse dentro de una dada categoria” (FREITAS; JANISSEK, 2000, p. 48).
Y las unidades de significacion, como un segmento de contenido caracterizado por tener una
afinidad o situarse dentro de una dada categoria y que “fijan limites de informaciones
contextuales que pueden presentar la descripcion de una unidad de registro” (FREITAS;

JANISSEK, 2000, p. 49). Esta unidad de significacion es homologa a la que Bardin Ilama de
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unidad de contexto que “corresponde al segmento del mensaje, cuyas dimensiones (superiores
a las de unidades de registro) son Gptimas para que se pueda comprender la significacion exacta
de la unidad de registro” (BARDIN, 1977, p. 107). En esta investigacion, encontramos dentro
de los documentos algunos codigos de identificacion o palabras clave (Figura 6), las cuales
nos sirvieron para la identificacion de las tres categorias preestablecidas y las unidades de
registro y contexto.

e Ambiente
Ambiente e Medio Ambiente
e Entorno

e Educacién Ambiental
e Formacion Ambiental
e Participacién

Educacion Ambiental

e Participar

Participacion e Capacitar
e Informar
e Actuar

Figura 6.Cddigos de identificacion de las categorias

La eleccion de las unidades de registro e contexto dentro de los datos se dio encontrando
alguna caracteristica sintactica, pragmatica o tematica con las categorias preestablecidas,
dandonos cuenta que puede ser una oracion un parrafo (Figura 7) o un determinado nimero de

palabras que acompafian a la unidad de registro y la unidad de significacion.

CODIGO O PALABRA UNIDAD REGISTRO

A4 A4

L.P “El ambiente es toda una serie de factores tanto internos como externos que rodean

al individuo a un ser vivo” “[...] Ehhh!. Ambiente es pues a nivel general todo lo que
rodea al individuo...como ya lo dije medio ambiente, creo que es como en la parte méas

proxima del individuo” (Lucy, anexo 7.7.1. lineas 7-8, lineas 66-67 ).

UNIDAD DE SIGNIFICACION O CONTEXTO

Figura 7.Eleccion de las unidades en la fase de exploracion del material.
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3.5.3 Tratamiento de resultados e interpretacion

Por ultimo, la etapa de tratamiento de resultados e interpretacion se trabajo a partir
de los procesos de descripcion, inferencia e interpretacion de las unidades de contexto. Durante
esta fase, describimos los resultados encontrados con la investigacion, puede ser, a partir de
citaciones directas de los documentos analizados. Asi mismo identificamos e interpretamos
cuales pueden ser los sentidos o visiones atribuidas a cada una de las categorias de anélisis,
relacionando el conjunto de unidades seleccionadas con el referencial tedrico que embaza esta
investigacion y con respecto a los objetivos trazados en la misma (BARDIN, 1977; FREITAS;
JANISSEK, 2000).

A continuacion, en la Figura 6, describiremos el camino metodoldgico de la
investigacion presentada en los parrafos acima, junto con los autores que no ayudaron para

decidir cada uno de nuestros pasos en este estudio.
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Adorno (1985); Habermas (1986,1994); Guba & Lincon (2002); Alvarado et al (2008) ]

ENFOQUE

Denzin e Lincon (1994); Minayo (2001); Lépez (2001) ]

NATURALEZA DE LA INVESTIGACION

METODO

Gil (2007)

FASE |

Comunicacién CAMPO TEORICO TECNICAS DE
con la SED RECOPILACION DE
Lectura de autores ] DATOS
o l LIDERES DEL PRAE
Comunicacion
CATEGORIAS ENTREVISTAS e DOCENTES

RESPONSABLES
DEL PRAE
¢ RECTORA-

con las

Goldenberg (1997); Poupart  |=P>
(2008); Gerhardt et al (2009)

* Vision de ambiente
* Vision de Educacion Ambiental
* Participacién de la comunidad

escuelas

COORDINADORA

Elaboracion y
firma de los
cosentimientos

PESQUISA
DOCUMENTAL
Gerhardt et al (2009)

[ EVALUACION DE PARES ]

Lectura de los
documentos

Caracterizacion de

las escuelas

Figura 8.Metodologia de la investigacion Fuente de elaboracion: construccion propia.

Bardin (1977); Navarro (1998); Lépez (2001) 1

FASE VI

TRANSCRIPCION
DEL MATERIAL

ORGANIZACION id
DEL MATERIAL

v

INTERPRETACION
—>| CODIFICACION -{ UNIDAD DE CONTEXTO ]

—>| DESCRIPCION

DELIMITACION
EXTENSIVA
DETREMINACION
INTERTEXTUAL
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Enrelacion a las fases metodoldgicas detalladas en la figura 6 anteriormente presentada,
no deben ser asumidas como lineales y acumulativas como tal vez lo podemos percibir con el
grafico y como lo plantea Bardin (1977) desde su vision positivista y cuantitativa del AC, pues
en muchos momentos de este estudio estas fases no se cumplieron en estricto orden, sino que
muchas veces se dieron de manera simultdnea o se superpusieron entre si como sucede en la

realidad de cualquier investigacion.

Las decisiones y justificativas tedricas-metodologias planteadas no solo en este capitulo
sino en la problematizacion de la investigacion se convierten en las bases desde la cual
desenvolveremos los capitulos posteriores pues lo resultados, discusiones y consideraciones
finales representan las redes que tejemos entre los autores, los datos encontrados y nuestra

marca interpretativa como investigadores.
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4 RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Acercamiento a las escuelas e implementacion de los instrumentos.

Durante el altimo semestre del 2016 se enviaron comunicaciones via email a 75 escuelas
de la ciudad de Bogotéa presentando el proyecto de investigacion e invitandolos a participar, sin
embargo de las 75 invitaciones dos colegios respondieron los email colocando su interés en
hacer parte del proyecto, esta respuesta tal vez influenciada por un contacto anterior de la
investigadora con las dos instituciones?®. De modo que, se entr6 en contacto con las dos
instituciones a finales de octubre para presentar el proyecto y firmar el consentimiento para la
realizacion de la investigacion, posteriormente se emprendieron diversas comunicaciones via
email y Skype con los coordinadores pedagogicos y docentes para contextualizarlos con el

proyecto.

En un primer momento, los colegios colocaron a disposicion del estudio los documentos
oficiales que son de obligatoriedad para todo establecimiento educativo, estos son el PEI, que
representa los lineamientos pedagogicos, curriculares y administrativos de toda institucion
educativa del pais y el PRAE: documento textual que presenta la teoria y las acciones que se

llevan a cabo dentro de la comunidad escolar en torno a lo ambiental.

Con la ayuda de profesores y de directivos-docentes, implementamos en las
instituciones los instrumentos de la investigacion durante el mes de enero y febrero de 20172,
También, durante este periodo logramos compartir varios espacios de encuentros y
acompariamientos a las rutinas de las dos comunidades educativas y de los propios docentes
lideres del PRAE, tal como se puede observar en los anexos 7.9 y 7.10. Al final de febrero de
2017 se realizaron las entrevistas a los docentes y directivos responsables del PRAE obteniendo
tres entrevistas por institucion como aparece en el cuadro 6. Posteriormente, se realizé la

transcripcion de cada una de las entrevistas, que se pueden encontrar en los anexos 7.7 'y 7.8.

15 El contacto inicial con las dos escuelas que aceptaron participar se dio cémo parte de mi trabajo profesional
en la SED durante los afios 2013 a 2015, pues tuve la oportunidad de acompafar estas instituciones en la
implementacidon de un programa pedagdgico sobre ciudadania y convivencia de la SED, generando asi, un
reconocimiento mutuo por el apoyo dado durante el tiempo de trabajo realizado conjuntamente.

16 La implementacién de instrumentos y tiempo para ello se debid a que se aplicaron cuestionarios a diferentes
estamentos de la comunidad educativa que por situaciones de tiempo y profundidad en el analisis no se tomaron
en cuenta para este estudio.
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Cuadro 6.Implementacion de entrevistas en las Instituciones Educativas.

I.E.D TOMAS CARRASQUILLA I.E.D JUAN FRANCISCO BERBEO

DOCENTE 1 TC: Licenciado en DOCENTE 1 JFB: Licenciada en
ciencias naturales pedagogia
ENTREVISTAS DOCENTE 2 TC: Licenciada en DOCENTE 2 JFB: Licenciado en
quimica quimica
RECTORA COORDINADORA

4.2 Caracterizacion pedagogica del PEl'y PRAE.

La fase de pre-andlisis, se inicid con una lectura general y fluctuante de los documentos

PEI y PRAE con los que se pudo realizar una caracterizacion de cada uno de los documentos.

4.2.1 Colegio Juan Francisco Berbeo IED.

El PEI del colegio Juan Francisco Berbeo (cuadro 7) tiene una particularidad con
respecto a otras instituciones publicas de la ciudad, puesto que él trabaja con dos modalidades
de educacion: educacion regular donde se tiene ensefianza fundamental, basica y media segun
lo establecido por el Sistema Educativo Colombiano y educacion especial para la atencion a
estudiantes con déficit cognitivo. En las dos modalidades su enfoque pedagdgico es el
aprendizaje significativo con énfasis en la formacion laboral. Sin embargo, para la de educacion
regular se tiene un convenio con el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA)Y para formar los
estudiantes de educacién media como Técnicos en Disefio. Por su parte, la institucién ofrece
para la modalidad de educacion especial diferentes espacios y talleres para acompafar la
formacion laboral de los estudiantes en areas como panaderia, costura, encuadernacion,
elaboracion de productos de limpieza y productos para el hogar con elementos reciclados. Estos
proyectos transversal'®, junto con el proyecto de comunicaciones TVBERBEO son los mas
reconocidos entre la comunidad educativa. Todos los programas de la institucion son inspirados

y responden a los valores institucionales acuerdos de convivencia.

17 E| Servicio Nacional de Aprendizaje - SENA, es un establecimiento publico del orden nacional, Adscrito al
Ministerio del Trabajo de Colombia. Ofrece formacion gratuita a colombianos que se benefician con programas
técnicos, tecnoldgicos y complementarios que enfocados en el desarrollo econémico, tecnoldgico y social del
pais. http://www.sena.edu.co/es-co/sena/Paginas/quienesSomos.aspx

18 En Colombia, la Ley General de Educacién propone el abordaje obligatorio de los ejes, contenidos
transversales, que buscan incidir en los aspectos fundamentales de la formacidn del ser humano, desde la
comprension de sus dimensiones sociocultural y natural, y de sus implicaciones demograficas, técnicas,
tecnoldgicas, politicas, ecoldgicas y éticas, entre otras, a través de su ubicacion explicita en los PEI.
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-329518.html
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Cuadro 7.Caracterizacion pedagoégica del PEI del Colegio Juan Francisco Berbeo IED.

PEI
Titulo

Mision

Vision:

Objetivo

Proyectos
Transversales

Valores institucionales
* Autoestima

* Responsabilidad

* Tolerancia

JUAN FRANCISCO BERBEO

‘Formacion integral con énfasis laboral para una cualidad de vida (...) por
una educacion con cualidad y sentido humano
Es una institucion con educacion media-técnica y la modalidad de
atencion a jovenes en condicion de discapacidad intelectual en formacion
vocacional laboral. Que ofrece en todos los niveles educativos una
formacion humana integral con énfasis ético - laboral y genera ambientes
para el emprendimiento.
|.E.D. Juan Francisco Berbeo sera reconocida por la alta calidad humana,
ética y afectiva, empefiada en la formacion de personas innovadoras y
transformadoras de su realidad, que aportan desde el campo laboral
personal y del conocimiento al progreso de una ciudad y un pais moderno
e incluyente.
Convivencia sana y arménica, para el desarrollo del pensamiento y la
autonomia hacia una mejor calidad de vida a través del aprovechamiento
de sus recursos

e Proyecto de sexualidad saludable.

¢ Vinculacién de educacion especial al sector productivo.

e CONCIBERBEO - Proyecto de conciliacion de conflictos de

convivencia
e TVBERBEO - Proyecto de Comunicaciones
e Proyecto de articulacion de la educacion media al SENA, con
énfasis en disefo.
e PRAE

En el documento textual del PRAE del Juan Francisco Berbeo (cuadro 8) se

encuentra constituido en 5 fases: fase de identificacién donde se presentan los objetivos del

proyecto; fase de contextualizacion, donde se muestran antecedentes; fase de caracterizacion

del territorio (localidad, barrio, escuela) con las problematicas socioambientales identificadas,

ademas de incluir los intereses, motivaciones y acciones planeadas para la inclusion de la EA

en la institucion. Este documento se caracteriza por presentar diferentes técnicas o matrices®

para la identificacion de problematicas ambientales y se basa en la PNEA y otros documentos

oficiales, como referencial tedrico para la definicion de sus acciones. Se observa que sus

1% Matriz de Vester y Modelo pedagégico de Goffin.
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acciones se concentran en las tematicas de residuos solidos, consumo responsable y cambio

climético, ademaés de trabajar la gestion de riesgos durante los ultimos afios. Los objetivos y

metas propuestos se enfocan en la sensibilizacién y formacion de la comunidad educativa a

través de campanias para la gestion de riesgos, el reciclaje y la conservacion de los recursos. El

trabajo con reciclaje se relaciona directamente con el proyecto de educacion especial.

Cuadro 8.Caracterizacion pedagégica del PRAE del Colegio Juan Francisco Berbeo IED.

PRAE
Titulo

Slogan del PRAE

Territorio ambiental al
cual pertenece (marque

con una x)
Nucleo articulador
énfasis del PRAE

Objetivo

Metas

Caracteristicas
documento

y

del

JUAN FRANCISCO BERBEO
Construimos un ambiente seguro para mejorar la calidad de vida de los
miembros de la comunidad de la escuela Juan Francisco Berbeo.
‘Berbeistas al rescate del ambiente para mejorar nuestra calidad de
vida”

Cerros Orientales (] RioBogotd () Borde Norte (]
Cuenca Tunjuelo () CuencaFucha (] Humedales(]

Salitre ([l Sumapaz (]
Cambio climatico ([ Consumo responsable (i
Sistema hidrico () Biodiversidad (]

Bienestar y proteccion animal (] Residuos solidos ([

oro (]

Realizar actividades tendientes a promover la sensibilizacién, valoracion,

apropiacion, proteccion y responsabilidad frente al medio que nos rodea,

para mejorar y garantizar la calidad de vida de las personas que hacen

parte de la comunidad educativa del colegio y alrededores. Reconociendo

las sefiales de alerta y reaccionando de manera segura frente a cualquier

eventualidad que amenace la calidad de vida

e Formacion en valores ambientales cdmo: sensibilizacion,
concientizacion, apropiacion y proyeccion.

o Contextualizar el proyecto de acuerdo a las politicas ambientales.

e Seguimiento constante de cada una de las etapas del proyecto

El documento contiene 38 paginas

Se encuentra dividido en cinco fases:

1. Identificacion del proyecto

2. Contextualizacion

3. Identificacion de situaciones ambientales

4. Planeacion

5. Implementacion

4.2.2 Colegio Tomas Carrasquilla IED.

El PEI de esta institucion (cuadro 9) tiene un enfoque pedagogico de tipo constructivista

basado en la formacion integral del sujeto orientado en las areas de la comunicacion, ciencia,
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tecnologia, arte y deporte para la ensefianza fundamental y bésica, esto, a partir de diferentes
proyectos transversales que se llevan a cabo en la institucion. En educacion media, su énfasis
es en la formacion empresarial e informatica donde en el curriculo se destina un tiempo mayor
de formacidn en estas areas comparado con las otras disciplinas. La IED se caracteriza en la
localidad por llevar a cabo, desde hace varios afios, proyectos transversales dentro de la
institucion y que han tenido un reconocimiento a nivel local y distrital. Entre estos programas
destacados se encuentra el proyecto de comunicaciones, el proyecto gestores de paz (educacion
fundamental) y el PRAE que en el afio 2015 gano un reconocimiento en el Foro Local de
Educacion. Todos los proyectos y actividades que se realizan en el colegio se basan en los seis

valores institucionales.

Cuadro 9.Caracterizacion pedagégica del PEI del Colegio Tomas Carrasquilla IED.

PEI TOMAS CARRASQUILLA
Titulo “Comunicacion Tecnologia y Calidad de vida”
Mision Ofrecer una educacion integral con espiritu emprendedor, orientada desde

la comunicacidn, la ciencia, la tecnologia, el arte y el deporte para el
mejoramiento de la calidad de vida y la construcciéon de una sociedad
incluyente.

Vision: El Colegio Tomas Carrasquilla sera reconocido por su liderazgo en la
formacion integral de ciudadanos, sustentada en el humanismo, el arte, la
ciencia, la ética, el espiritu critico y la productividad, con énfasis en las
especialidades de gestion empresarial y sistemas e informatica
empresarial.

Objetivos Desarrollar un proyecto educativo que convoque a la formacion de
personas integrales, creativas, lideres, emprendedoras y gestoras,
capaces de transformar su propia vida y la de una sociedad, el cual
contribuye al desarrollo sostenible basado en un pensamiento humanistico
para la construccion de una sociedad mas humana y justa, apoyado en
herramientas tecnoldgicas que faciliten el lenguaje moderno entre las

sociedades.
Proyectos e Proyecto Tomas comunicaciones
transversales e (Gestores de paz

e Convivencia para la paz y la inclusion
e Educacion sexual y construccion de ciudadania
e PRAE
e Centro de interés en artes
e Centro de interés en deportes
Valores Institucionales:
*Respeto *Honestidad *Responsabilidad
*Tolerancia *Autonomia *Solidaridad
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Para el caso del PRAE del Tomas Carrasquilla (cuadro 10) es un proyecto que se ha
venido fortaleciendo desde el afio 2003 cuando fue reformulado por los docentes lideres del
proyecto y cada afio se han modificado algunas de sus acciones buscando trabajar las diversas
perspectivas planteadas en la PNEA?. Sus tematicas se concentran en cambio climatico,
consumo responsable y biodiversidad; las cuales se llevan a cabo a partir de diferentes lineas
de accion como son la formacion de lideres ambientales, de semilleros de investigacion, la
huerta escolar, campafas de reciclaje y acciones orientadas a la cultura del cuidado, apoyado
en estrategias de sensibilizacion del cuidado de los recursos, los espacios fisicos del colegio y
con la seguridad alimentaria. Como podemos ver en el cuadro a continuacién, el titulo, objetivos
y principios se encuentran fundados en los valores institucionales del PEI y tiene un énfasis
muy fuerte en la formacidn de habitos, comportamientos y valores ambientales en cada una de
las actividades que propone y que desarrolla.

Por altimo, observamos que el documento del Toma Carrasquilla al igual que el PRAE
del IED.JFB se encuentra dividido en seis fases similares en los cuales se realiza una
presentacion del proyecto y una revision de antecedentes (fase 1 y 2), luego en la fase 3 se
realiza una caracterizacion del territorio, diagnostico de las problematicas ambientales
encontradas Yy el referencial tedrico utilizado. Las ultimas tres fases incorporan las acciones
proyectadas, su implementacién y la evaluacion realizada el afio anterior. En cuanto al
referencial tedrico se pudo observar que no solo se utilizan documentos oficiales coémo politicas,
decretos o leyes sino también otros documentos y autores que apoyan pedagdgica y didactica
el PRAE, como la teoria artistica de las 5 pieles de Hundertwasser y la organizacion curricular
del PRAE por ciclos?.

Cuadro 10.Caracterizacion pedagogica del PRAE del Colegio Tomas Carrasquilla IED..

PRAE TOMAS CARRASQUILLA
Titulo “‘Apropiacion de valores ambientales en la comunidad tomasina para una
cultura del cuidado”
Territorio ambiental al ~ Cerros Orientales (] Rio Bogota (__Borde Norte ()
cual pertenece Cuenca Tunjuelo O Cuenca Fucha ([ Jimedales ()
(marque con una x) [ ] Salitre ()  Sumapaz

20 L3 PNEA propone cinco perspectivas de la EA que son complementares e interdependientes: la perspectiva
interdisciplinar, la cientifica y tecnoldgica, la social, la estética y la perspectiva ética.

21 3 organizacién de la ensefianza por ciclos comprende 5 ciclos que se extienden desde el nivel preescolar hasta
concluir la educacidon media. Cada ciclo tiene en cuenta de manera integral los aspectos cognitivos, afectivos, de
relaciones interpersonales, psicoldgicos y sociales propios de cada edad.
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Nucleo articulador y Cambio climatico (i Consumo responsable [ ]

énfasis del PRAE Sistema hidrico (] Biodiversidad [
Bienestar y proteccion animal (]  Residuos sélidos ()
oro (]

Slogan del PRAE

Mision Lograr la vinculacion y la participacion de la comunidad educativa en acciones
que lleven a mejorar las relaciones ambientales, mediante la sensibilizacién,
apropiacion de conocimiento y la formacion de habitos ecologicos en todos
los miembros de la comunidad educativa para mejorar sus condiciones de
vida.

Objetivos Promover una cultura ambiental basada en comportamientos proambientales
en la comunidad educativa del colegio Tomas Carrasquilla I.E.D. a través de
la implementacion de propuestas y/o estrategias dirigidas al desarrollo de la
responsabilidad, respeto y compromiso ambiental a nivel institucional, local,
nacional y global

Principios éticos o
[ ]

Formar personas humanizadas y amantes de la vida.

Vivir en el respeto a si mismo y hacia los demas.

Educar en y para la vida a través del ejercicio de la autonomia, para
desarrollar hombres libres y capaces.

Defender con lealtad los principios y proyectos del colegio.

Proceder con honestidad frente al colegio y sus compafieros.

Cumplir sus funciones con alto grado de responsabilidad.

Respetar las diferencias de criterios.

Caracteristicas del El documento contiene 42 paginas
documento Se encuentra dividido en seis fases:
1. Identificacion del proyecto
2. Introduccidn
3. Contextualizacion- Pensar y pensarnos
4. Planeamiento- Dialogo de saberes
5. Implementacion- Transformando las realidades
6. Reconstruyendo los Saberes- Dificultades y fortalezas

De forma general, encontramos que la organizacion de los documentos son similares en

cuanto a la forma que se dividen tematicamente y como se presentan, también pudimos observar

que para la elaboracion del documento PRAE los colegios obtuvieron ayuda de algunas

entidades publicas o universidades a través de materiales o profesionales; identificando que
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fueron estas entidades externas que facilitaron las diferentes matrices utilizadas para identificar
problematicas ambientales. Encontramos también algunas diferencias, como por ejemplo,
observamos que la construccién del documento de la IED.TC a diferencia del documento de la
IED.JFB que utiliza diversos autores y documentos como referencia, no solamente aquellos de
tipo oficial (PNEA, decretos, leyes o documentos de la SED) y cada una de las acciones
propuesta en las lineas de accion se relacionan con el diagndstico ambiental levantado por la
IED, ademas de tener una continuidad entre los objetivos, las lineas de accion y las actividades
que realizan.

Una cosa que nos llama la atencion es que, en los dos documentos PRAE evidenciamos
diferencias entre lo que se propone en los marcos tedricos de estos documentos y las acciones
qgue son realizadas en la practica. Dado que en la teoria se presenta una relacion de
interdependencia entre naturaleza-sociedad, pero en el momento de describir las acciones a
realizar o que son llevadas a cabo en el colegio, algunas de estas estdn méas orientadas a la
conservacion y el conocimiento ecolégico de la naturaleza; dejando de lado la importancia de

ver el entorno desde la complejidad.

4.3 Resignificaciones encontradas en los Proyectos Ambientales Escolares.

Para presentar cada una de las visiones encontradas en las instituciones educativas
elegimos unidades de contexto tanto del documento PRAE, como de las entrevistas que nos
permitieron llegar a una interpretacion de la vision de ambiente, educacion ambiental y
participacién en base a los datos recogidos (Cuadro 11y Cuadro 12). Iremos presentando las
unidades de contexto tanto de los documentos como de las entrevistas haciendo una

interrelacion entre los diferentes discursos, sus similaridades y diferencias.

Cuadro 11.Unidades de contexto encontradas en el PRAE e entrevista del IED.JFB

CATEGORIAS
|.E.D JUAN FRANCISCO BERBEO Visiones de Visiones de EA Visiones de
Ambiente participacion
UNIDADES DE SIGNIFICACION
lineas 17-18 lineas 24-26 lineas 40-42
Docente Lucy  lineas 21-22 lineas 45-49 lineas 133-135
Parra lineas 28-30 lineas 126.
lineas 66-67 lineas 128-131
lineas 14-15 lineas 22-26 lineas 34-36
ENTREVISTAS lineas 29-32 lineas 89-91 lineas 39-42
Docente Nelson = . .
Carranza I!neas 30-32 lineas 114
lineas 53-54
lineas 62-65
Coordinadora  lineas 16-18 lineas 27-31 lineas 50-52
Romy Nuste  lineas 21-25 lineas 35-38 lineas 66-67



DOCUMENTO

EXEMPLOS

Cuadro 12. Unidades de contexto encontradas en el PRAE y entrevistas del IED.TC

PRAE

lineas 35-36
lineas 42-45
lineas 47-49
lineas 77-78
p. 3

p.- 17

p-18

p- 20

p.- 36

lineas 95-98

lineas 109-111
lineas 113-116

N &~ oo

.27
p. 34
p- 37

BT

78

R.N: “El ambiente es todo lo que nos rodea, el medio en el que nos desenvolvemos, también hace
parte de las relaciones que establecemos, hablamos de muchos tipos de ambientes” (Romy, lineas

16-18).

PRAE: Incrementar la conciencia ecolégica en la comunidad educativa, reconocer, apreciar y cuidar
el medio ambiente dentro de la institucion y fuera de ella, de tal forma que se manifieste en
acciones...para contribuir en la solucion de los problemas a nivel ambiental y a nivel convivencial

que nos proporcionen una mejor calidad de vida (IED.JFB, 2015, p. 36).

I.E.D TOMAS CARRASQUILLA

ENTREVISTAS

DOCUMENTO

Docente Bibiana
Barragan

Docente Fredy
Jaimes

Rectora Rosa
Rodriguez

PRAE

Vision de Ambiente

lineas 22-26
lineas 29-31
lineas 65-66
lineas 78-80
lineas 147-148
lineas 167-173

lineas 24-25
lineas 27-30
lineas 37-38
lineas 64-68
lineas 22-24
lineas 24-28
lineas 34-43
lineas 45-47
lineas 53-55
lineas 91-96
p. 2

p. 3

p. 17

p. 21

p. 212

p. 22

p- 17

p. 172

p- 26

p-21

CATEGORIAS
Vision de EA Visién de
participacion
UNIDADES DE SIGNIFICACION
lineas 33-40 lineas 73-75
lineas 144-147 lineas 80-82
lineas 227-228 lineas 88-91
lineas 107-109
lineas 340-343
lineas 364-367
lineas 428-431
lineas 14 -18 lineas 70-71
lineas 32-38 lineas 77-83
lineas 41-42 lineas 153-157
lineas 109-112 linea 159
lineas 30-31 lineas 57-62
lineas 40-43 lineas 77-78
lineas 94-96 lineas 139-141

lineas 192-194

-p. 317 -p. 31b
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p. 32

p. 33

p-36

p. 37 -p. 372
F.J: “Para mi el ambiente son las condiciones que ofrece el medio, que ofrece el contexto, el cual
pues interactuamos los seres humanos y los seres vivos en general” (Fredy, lineas 24-25).

EXEMPLOS PRAE: El medio ambiente visto desde la perspectiva educativa no es simplemente el medio

biofisico y social en el que se desenvuelve el nifio, es, ademas, el espacio de su cultura, de su
historia y de sus suefios (IED.TC, 2016, p. 26).

Para las citaciones directas que vamos a presentar en la discusion, cada una de ellas se
identificd con referencia bibliografica del documento, junto con la pagina y en el caso de las
entrevistas, hemos optado por colocar las iniciales, otorgadas a cada participante en el inicio de
cada frase. Las iniciales pueden corroborarse en los cuadros de caracterizacion de cada docente

y directivo docente (cuadro 4 y cuadro 5).

4.3.1 ¢El ambiente dividido entre la cultura y la naturaleza?

Iniciaremos con las visiones encontradas de ambiente de la Institucion Educativa
Distrital Juan Francisco Berbeo (IED.JFB). Comenzamos presentando la visién de ambiente
identificada en los discursos de los docentes lideres del PRAE donde destacamos las multiples
semejanzas encontradas en el discurso de los profesores al hablar sobre ambiente, por ejemplo,
para el caso de los tres entrevistados encontramos los siguientes sentidos:

L.P “El ambiente es toda una serie de factores tanto internos como externos que
rodean al individuo a un ser vivo” “[...] Ehhh!. Ambiente es pues a nivel general
todo lo que rodea al individuo...como ya lo dije medio ambiente, creo que es como
en la parte mas proxima del individuo” (Lucy, anexo 7.7.1. lineas 17-18, lineas 66-
67).

N.C: “Pues, el ambiente es el entorno que rodea un ser y para el cual se ha

adaptado, basicamente” (Nelson, anexo 7.7.2 lineas 14-15).

R.N: “El ambiente es todo lo que nos rodea, el medio en el que nos
desenvolvemos, también hace parte de las relaciones que establecemos, hablamos de

muchos tipos de ambientes” (Romy, Anexo 7.7.3. lineas 16-18).

Con el discurso de los docentes se pudo inferir que la visién de ambiente se relaciona
con el “medio de vida” y los vinculos que entablan con su entorno mas proximo;
manifestandose una tendencia a un pragmatismo antropocéntrico?, donde se posiciona el ser

humano como centro, y el ambiente solo cobra sentido en la relacion que establece con la

22 A natureza é classificada segundo sua utilidade para as necessidades humanas (CARVALHO, 2010, p. 111)
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humanidad. Desde esta perspectiva se percibe la naturaleza como factores externos que se
pueden someter por medio del desarrollo de la ciencia y la tecnologia. Esta centralizacion en el
sujeto, produjo que se redujera lo humano a la razén y el mundo a objeto, desencadenado, lo
que Patricia Noguera de Echeverri (2000) llama de problematicas estético-ambientales, pues el
hombre moderno en su afan de liberarse de su naturaleza, busca “liberarse” de su cuerpo,
perdiendo asi, su “lugar de construccion y significado cultural, negando su dimension estética
y su dimension ambiental” (NOGUERA DE ECHEVERRI, 2000, p. 13). Como resultado de
esta relacion dividida entre la cultura y la naturaleza, vemos el ambiente como un lugar donde
vive un determinado ser vivo con un conjunto de factores que externos intensificando una visién
naturalista donde predomina un sentido de dominio sobre la naturaleza, encontrdndose
implicito una racionalidad instrumental basada en la suposicion, de que los ecosistemas son un
recurso dispuesto para la satisfaccion humana y que tenemos la capacidad para modificarla a
nuestro beneficio (FLORES, 2008).

Sin embargo, encontramos en el texto del PRAE una unidad de contexto al inicio del
documento y en el discurso del profesor Nelson que traen reflexiones de lo ambiental més alla

de lo natural:

No existe dentro del medio ambiente elemento que sea totalmente independiente.
Pero el hombre moderno ha olvidado que hace parte de este entorno cultural, de este
planeta Tierra, que tiene una posicion de dependencia frente a la naturaleza y que con
sus acciones degradantes se ha convertido en el enemigo y en la amenaza mas seria

del medio ambiente que lo rodea y lo sostiene (IED.JFB, 2015, p. 18).

N.C: “[...] lo que es ambiente, entonces como buscar esa relacién, pero también
desde lo social y desde lo bioldgico tenemos esa relacién de ambiente” (Nelson,
Anexo 7.7.2. lineas 30-32).

El reconocimiento de esta vision fragmentada del ambiente cimentada en la racionalidad
cientifica puede traer un cambio en la EA, para pasar a una practica educativa vinculada a la
reflexion, comprension e interpretacion critica del mundo, entendiendo asi, la relacion de
interdependencia entre el hombre-naturaleza. Pues la EA como elemento de transformacion
social, debe ser inspirada en el fortalecimiento de los sujetos desde el ejercicio de la ciudadania,
con el fin de superar las formas de dominacién capitalistas y con una comprension de mundo
en su complejidad. Por lo tanto, como presenta Loureiro 2004 se trata de una educacion
ambiental que se origina en la base de las pedagogias criticas y emancipadoras, especialmente

dialécticas, con interfaces con la teoria de la complejidad y que se vinculen a procesos de
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aprendizaje hacia el actuar, hacia causas de transformacion, de ruptura con la sociedad
capitalista y de formas alienadas de vida.
El objetivo general de PRAE presentado en el texto trae otros elementos que permiten

inferir otras caracteristicas sobre la vision de ambiente en la comunidad:

Incrementar la conciencia ecolégica en la comunidad educativa, reconocer,
apreciar y cuidar el medio ambiente dentro de la institucion y fuera de ella, de tal
forma que se manifieste en acciones...para contribuir en la solucién de los problemas
a nivel ambiental y a nivel convivencial que nos proporcionen una mejor calidad de
vida (IED.JFB, 2015, p. 36).

Esta citacion, destaca la importancia del conocimiento ecoldgico por parte de la
comunidad, esto, con el intuito de encontrar acciones individuales y grupales a traves de esta
disciplina para contribuir en la solucion de la problematica ambiental y convivencial de la
comunidad educativa. Consecuentemente, se podria deducir que el ambiente en este
enunciado es reconocido como problematica, pues se entiende desde esta perspectiva que es
necesario para la sobrevivencia del ser humano, buscar en el conocimiento tedrico la resolucion
de problemas del entorno a partir de cambios en las actitudes individuales y colectivas de la
sociedad (FLORES, 2010; REIGOTA, 2002). Entre tanto, se desvinculan principios sociales,
culturales y ambientales ya que se realiza una division de las problematicas ambientales y de
convivencia, lo que podria llevar a una formacion de la comunidad educativa fragilizada y
fraccionada del mundo, sin una reflexion de la realidad socioambiental y sin un enfoque

participativo, democratico y humanista.

Es importante resaltar como del texto PRAE diversifica y amplia sus interpretaciones y
como va construyendo relaciones entre diferentes perspectivas de ambiente. Por ejemplo, en el
segmento de priorizacion del problema que se abordara en el PRAE, se presenta el siguiente
enunciado:

Luego de una cuidadosa observacion a través de los Gltimos dos afios e incluso el
presente, dentro y fuera del aula y de la institucion se esta vivenciando una crisis
ambiental que se expresa en la contaminacion del ambiente (auditiva y visual,
mal manejo de residuos so6lidos), en frecuentes amenazas sociales que ponen

peligro la estabilidad familiar y la carencia de una actitud sensible y reflexiva ante
esta crisis (IED.JFB, 2015, p. 17).

Este parrafo pone de manifiesto que aunque ya se reconocen las problematicas sociales

como parte de lo ambiental, se ven de forma separada a las problematicas ecoldgicas,
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encontrando también esta vision fragmentadora en la siguiente reflexion que realiza la

coordinadora Romy:

R.N: “Siempre se ha hecho como una, hay una dicotomia entre lo que es la parte
ecoldgica, el cuidado ecoldgico, el cuidado de las plantas, el cuidado del entorno fisico
y no hay como esas relaciones entre el cuidado, mi cuidado, mi autocuidado y

también el cuidado de la naturaleza” (Romy, Anexo 7.7.3. lineas 47-49).

Donde el ambiente se entiende como lo dice la coordinadora, una “dicotomia” entre lo
natural y el individuo; y como un problema a diagnosticar y resolver a partir de procesos de
investigacion en la escuela, intentando traer a la comunidad a una identificacion de
problematicas a partir de la teoria para generar cambios de actitudes y habitos de la colectividad
educativa. Ahora, en el momento de la justificacion del proyecto encontramos el siguiente

parrafo:

Se debe crear en los individuos sensibilizacion, compromiso, desarrollo de
sentimientos, sentido estético, amor, cuidado por todas las cosas que nos rodean
[...] IED.JFB, 2015, p. 20).

Igualmente, encontramos la siguiente expresion del docente Nelson que se relaciona con

la unidad textual anterior:

N.C: “Se entiende la calidad de vida, basicamente busca mejorar la calidad de vida en
el ambiente, pues en el entorno que se desarrollan nuestros estudiantes
basicamente” (Nelson, Anexo 7.7.2. lineas 53-54).

A diferencia de los enunciados anteriores donde se relacionan el ambiente desde una
mirada ecoldgica y de problemaética a resolver, aqui se puede percibir que envuelve un poco
mas el “cotidiano del individuo” y se incluye el ambiente, como en un espacio para desarrollar
el sentimiento de pertenencia, donde los sujetos son los creadores y actores de su propio medio
de vida (SAUVE, 1994). Lo que favorece la dimension humana en la vision de lo ambiental,
no cOmo un ente superior sino como lo construido entre el cruce de naturaleza y cultura; sin
embargo, cuando no se profundiza en el discurso sobre una significacion de lo que es mejorar
la calidad de vida, nos permite inferir que existen situaciones que merecen un proceso reflexivo-
analitico mas amplio y no un enfoque pragmatico para la solucion de problematicas
socioambientales. En pocas palabras, identificar el ambiente desde los diferentes campos y
perspectivas es primordial para comprender la complejidad del mismo y las diversas relaciones

en la realidad escolar, de ahi que, educar y comprender se torna “una aventura donde el sujeto
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y los sentidos del mundo vivido se estan constituyendo mutuamente en la dialéctica de la
comprension/interpretacion” (CARVALHO; GRUN, 2005, p. 179).

No en tanto, también observamos diferencias textuales significativas pues por una parte
el documento navega por diversas visiones y construye relaciones entre diferentes perspectivas
de ambiente y por otro lado, las respuestas de los docentes son puntuales, observandose que los
discursos no navegan por muchas perspectivas de lo ambiental, basicamente presentan una
vision naturalista y utilitarista. Lo que nos posibilita reflexionar sobre dos situaciones: la
primera es, sobre el real interés de los lideres del PRAE en hacer parte de este proyecto, pues
tal vez no sea de su total disposicion y simplemente recaiga en ellos por ser los docentes del
area de ciencias, asi que solo estan intentando cumplir con un documento y unas actividades,
pero sin una reflexion critica sobre su propia practica docente y su discurso ambiental. O
segundo, tal vez exista el interés de trabajar en la tematica, pero el mismo sistema y realidad
educativa tanto de ensefianza bésica, media y superior no permita que los docentes a través de
su formacion superen la racionalidad préactica hacia una comprensién histérica de la crisis de
una cultura y potenciar su formacién critica-reflexiva a partir del desarrollo de sus dimensiones
simbdlicas y bidticas. Se comprende entonces que la formacién humana plena no solo pasa por
la formacion inicial, sino que debemos problematizar la formacién de profesores y las
alternativas que ofrecen los curriculos de los cursos de licenciaturas para contribuir en la
insercion efectiva de la EA en las escuelas. (FESTOZO; TOZONI-REIS, 2015; NOGUERA
DE ECHEVERRI, 2000; TOZONI-REIS; CAMPQS, 2014).

En la Institucién Educativa Distrital Tomas Carrasquilla (IED.TC). Al igual que
con la institucion anterior iniciaremos destacando los discursos de los docentes y directivo

docente sobre ambiente:

B.B: “El ambiente es todo aquello que nos rodea, es todo aquello con que nosotros
tenemos interaccion, ehhh el ambiente no lo podemos relacionar solamente con la
cuestion de plantas, el ambiente tiene que ver con lo social, con lo politico, con lo
economico y obviamente cuando digo lo social es como relaciono con el otro no,
que es lo més importante alli. Esa es la vision que yo tengo de ambiente” (Bibiana,
Anexo 7.8.2. lineas 22-26).

F.J: “Para mi el ambiente son las condiciones que ofrece el medio, que ofrece el

contexto, el cual pues interactuamos los seres humanos y los seres vivos en general”

(Fredy, Anexo 7.8.1. lineas 24-25).

R.A.R: “[...] el ambiente es lo que nos rodea, por ejemplo, aqui nosotros estamos

en un ambiente de una entrevista pero el medio ambiente ya implica unas relaciones
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entre todas lo que hay en la naturaleza, sea creado por el hombre o 6sea lo que
nosotros decimos natural. Entonces vienen unas relaciones entre los seres humanos

con los demas seres pero también entre esos seres” (Rosa, Anexo 7.8.3. lineas 24-28).

Los tres entrevistados parecen seguir bajo una orientacion pues se repite el mismo
sentido identificado en los docentes del IED.JFB “es el medio o es lo que nos rodea” lo que
nos indica que estd muy presente en sus construcciones discursivas la vision fragmentada del
mundo del pensamiento moderno, donde no nos percibimos cémo parte de la naturaleza sino
coémo dominadores de ella. No obstante, podemos ver algunas frases que reflexionan un poco
mas sobre lo ambiental; por ejemplo, la profesora Bibiana Barragan. identifica componentes de
lo ambiental olvidados por las visiones mas conservadoras y las relaciones entre esos
componentes sean biofisicos, sociales, economicos, culturales, entre otros; comprendiendo el

ambiente como un conjunto (rede) o natural construido por el hombre (SAUVE, 2004).

La unidad contextual a presentar se encuentra en el texto en el momento que se definen
las acciones a desarrollar en el PRAE, pues se tienen en cuenta variables o problematicas que

en su mayoria son biofisicas:

Se ha detectado que el problema de mayor incidencia en la institucién esta ligado con
el uso inadecuado de los servicios publicos, la contaminacion visual, sénica y la
prevencién de riesgos. A esto le sumamos la falta de reflexion de la comunidad
educativa frente a su papel en la elaboracién y liderazgo de proyectos tendientes a que

el problema ambiental local no se agudice (IED.TC, 2016, p. 17).

Se evidencia que al igual que los sentidos de los docentes se vuelve a una vision
naturalista donde la preocupacién principal es formar al estudiante para que proteja y cuide el
ambiente, e incluyen una formacion y participacion de la comunidad para el uso y conservacion
de los recursos. Al mismo tiempo se observa que el PRAE se fundamenta en unas problematicas
locales que fueron diagnosticadas previamente por la comunidad y por diferentes entidades
publicas, lo que evidencia que el PRAE sigue las orientaciones de la PNEA en cuanto a trabajar

desde una dimensidn mas concreta y contextual en cada colegio.

En cuanto a la vision naturalista del enunciado anterior también se pudo encontrar

algunas semejanzas en parte del discurso del docente Fredy que se presenta a continuacion:

F.J: “[...] yo cuando hago referencia al medio me ubico en el espacio, el sitio, el
lugar,y ya cuando involucro el término ambiente, ya son las condiciones.

Entonces en este caso medio ambiente seria el lugar y las condiciones qué ofrece
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este lugar, este sitio, este contexto, sean condiciones fisicas, sean ambientales, sean
naturales” (Fredy, Anexo 7.8.1. lineas 27-30).

En este sentido podemos inferir que existe una vision antropocéntrica recursista o
utilitarista, pues se relaciona el ambiente con las condiciones de vida de la humanidad y se
privilegian las necesidades de consumo de la sociedad. Al igual que la visién naturalista
anteriormente discutida, esta vision antropocéntrica sienta sus bases en la racionalidad técnica
e instrumental considerando todo recurso natural cémo bien de consumo, donde a partir del
dominio técnico se proporciona una mejor calidad de vida para un sector minimo de la
poblacién, reduciendo las alternativas de mejoramiento para el resto de la sociedad (FLORES,
2008).

Ahora, en el documento PRAE existe una seccion donde presenta una reflexion general
sobre los temas ambientales prioritarios a trabajar en el proyecto y un diagndstico ambiental
realizado por la institucion para definir las tematicas. En la segunda partede esta seccion se

encontro el siguiente enunciado que presenta una reflexion méas profunda sobre lo ambiental:

Tales reflexiones (relaciones entre el ambiente y el hombre) pueden darse desde
diferentes lugares, es el caso del manejo sostenible de los recursos naturales entre
ellos el agua, el suelo y el aire, la comprensién del papel que tienen paises como
el nuestro en la preservacién de biodiversidad en flora y fauna, el reconocimiento de
la importancia de nuestros bosques en la produccion de agua potable, la critica a los
modelos actuales de economia y politica, la reflexién sobre el impacto de la
guerray la batalla armamentista a nivel mundial, la consolidacion de ambientes
de convivencia ciudadana que permita una relaciones mas armonicas con el
entorno la creacion de una estética colectiva que regocije al hombre en lo individual
y en lo colectivo. (IED.TC, 2016, p. 17).

Este parrafo nos permite formar algunas inferencias e interpretaciones que nos llevan a
deducir que el documento presenta también una vision donde se envuelve lo natural, lo cultural
y lo social a partir de una vision critica y globalizante (FLORES, 2010; SAUVE, 2005), una
vez que indica la necesidad de un enfoque critico y la revision de los fundamentos que
proporcionan las actuales configuraciones sociales y los intereses por mantener las estructuras
de dominacién. Igualmente, presenta reflexiones sobre las contradicciones del proceso de
globalizacion y de la economia moderna capitalista, trayendo discusiones sobre la politica de
guerra, sobre las desigualdades sociales propias del sistema; la participacion y ciudadania como
formas de enfrentar las injusticias socioambientales (LAYRARGUES; LIMA, 2014).
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Queremos resaltar los dos siguientes enunciados para el analisis, uno de ellos es del
texto PRAE y otro es de la docente Bibiana. En estos se exteriorizan ideas sobre algunas de las
dimensiones olvidadas por el pensamiento capitalista que restringe al caracter de produccion
(conocimiento, tecnologia y otros), comprendiendo asi, la importancia de la dimension socio-

politica-cultural y moral en la construccion de una representacion de lo ambiental.

El medio ambiente visto desde la perspectiva educativa no es simplemente el
medio biofisico y social en el que se desenvuelve el nifio, es, ademas, el espacio de
su cultura, de su historia y de sus suefios (IED.TC, 2016, p. 26).

B.B: “[...] se articulan diferentes conocimientos para que los estudiantes puedan
aprender desde diferentes espacios como relacionarse con los demas, 6sea reitero
lo que te digo, la relacion que existe entre nosotros. [...] La excusa es de pronto
tener una salida pedagdgica, pero como yo me relaciono en esa salida pedag6gica con
mi entorno y con las personas con las que yo salgo. Entonces esa es la vision que
tiene el colegio tomas carrasquilla frente al entorno (Bibiana, Anexo 7.8.2. lineas
167-173).

En definitiva, debemos comprender como la realidad actual exige una reflexién cada
vez menos linear y si mas holistica de las situaciones ambientales, al igual que una
aproximacion al otro (sujeto-sujeto), una empatia con las realidades individuales y una “inter-
relacién de los saberes y practicas de las comunidades para que crear identidades, actores
comunes y acciones solidarias, en una perspectiva que privilegia el didlogo entre saberes”
(JACOBI, 2004, p. 30), entendiendo asi, el carécter cualitativo, hermenéutico y colaborativo de
la educacion, especificamente de la EA, pues se torna fundamental considerar la historicidad
de las cuestiones ambientales y los nexos que producen los diversos sentidos de lo ambiental

en la sociedad y en las escuelas.

Por ultimo, se presenta un parrafo que corresponde a una de las metas que propone el

proyecto en su texto al respecto de una accion planeada:

Reconocer la problematica ambiental desde las concepciones sobre el entorno, su
articulacion a lo cotidiano y la cosmovision que regula la relacion sociedad-
naturaleza (IED.TC, 2016, p. 21).

Esta meta colocada en una de las lineas de accion nos presenta la importancia de
entender el ambiente partir de la especificidad de cada contexto, sin embargo en la Gltima parte
de su frase nos deja entrever que el PRAE solo reconoce una cosmovision de la relacion entre
lo natural y social, llevandonos a reflexionar y entender la necesidad de un trabajo culturalmente

diverso pues para Gaudiano, 2001 y Solis, 2006 esto es uno de los aportes mas significativos
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de AL en cuanto a la significacion de lo ambiental, pues muestra para el resto de mundo la
pluralidad de cosmovisiones de las comunidades que habitan nuestro territorio, formadas a
partir del respeto por la diversidad y en busca de “reconocer y emancipar los saberes y formas

alternativas de vida negadas y declaradas inexistentes por los paradigmas dominantes” (LEFF,

2012, p. 1).

En suma, relacionando los discursos de los docentes con lo encontrado en el documento
PRAE podemos vislumbrar como se entremezclan diferentes perspectivas de ambiente,
mostrandonos la complejidad del campo por su dinamismo y singularidad en cada espacio
social. Asi como las capacidades creativas que tienen los actores escolares cuando “traducen”
la PNEA, re-apropian y la colocan en acto en sus contextos socio-historicos e institucionales
especificos. Estas reapropiaciones se evidencian cuando relacionamos la vision de ambiente
que la PNEA promueve en su texto donde la sitia como un sistema dinamico de “interacciones
fisicas, bioldgicas, sociales y culturales, sea percibido o no, entre los seres humanos y los otros
seres vivos, y todos los elementos del medio en que se desarrollan, sin importar se son
elementos naturales, transformados o criados por el hombre” (COLOMBIA, 2002, p. 24) y las
diversas perspectivas encontradas en los PRAE y en los docentes, evidenciando que las visiones
no siguen al pie y letra el documento textual de la PNEA, sino que se va construyendo una
interface entre diferentes perspectivas de lo ambiental, incluyendo la perspectiva propuesta or
la PNEA.

4.3.2 La cultura del cuidado en la Educacion Ambiental.

Para el caso del IED.JFB elegimos unidades de contexto sobre EA que se encontraron
en la justificacion, en los objetivos y en las lineas de accion del documento, pues, aunque se
encontraron mas registros que los elegidos, la mayoria de ellos hacen parte del marco politico
y legal que sustentan la EA en Colombia. Ya en el caso de las entrevistas elegimos fragmentos
de discursos que hablan sobre cdmo los docentes comprenden la EA. La primera unidad a

presentar hace parte de la justificacion del texto del PRAE:

Un proyecto de educacion ambiental desarrollado desde la escuela tendra como
resultado diferentes posiciones y actitudes de los individuos que alli empiezan su
formacion para la vida. Trabajando desde cada una de las asignaturas, diferentes
aspectos de la naturaleza, su conformacion, destruccion, utilidad, la relacién con
el hombre, los animales, las plantas, etc.; también amenazas sociales que pueden
afectar al hombre y su relacién con los deméas y por ende con la naturaleza
(IED.JFB, 2015, p. 22).
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Este enunciado en su primera linea nos resalta las diferentes posiciones que pueden
surgir cuando iniciamos un proceso de EA entendiendo desde ya la complejidad y las disputas
existentes en el campo de EA. Asimismo, demuestra que hay una comprension por parte de la
del PRAE de que la EA puede influir en el cambio de actitudes de los estudiantes y cémo, a
partir del trabajo de cada una de las disciplinas se proporciona conocimiento para desarrollar
sensibilidad, compromiso con la vida y para el fortalecimiento de la relacion entre sujeto-
naturaleza y sujeto-sujeto. Podemos decir que el sentido de EA se apoya en una “ecoldgica
cientifica, que muchas veces lleva una vision de EA cémo difusion/explicacion de
informaciones correctas y el educador ambiental como un lector literal del libro de la
naturaleza” (CARVALHO; GRUN, 2005, p. 179). Lo que puede abrigar una accién de EA
conservadora y dividida a partir de los recortes disciplinares del conocimiento formados por
el paradigma positivista, concentrandose en una actuacion de caracter informativa y en

formacion de habilidades en el sujeto y valores resolutivos para los problemas ambientales.

El proximo enunciado es un discurso de la profesora Lucy en el cual observamos como
se simplifica la EA a tematicas, pues coloca algo que ha sido muy discutido en el campo de la
EA, que es el trabajar la EA como disciplina especifica en la educacion formal o como temaéticas

de interés en cada curriculo de cada area:

L.P: “La EA son una serie de tematicas que se desarrollan a nivel de la escuela y
se incluyen dentro del curriculo para sensibilizar a los estudiantes con relacién a

los temas ambientales” (Lucy Anexo 7.7.1. lineas 24-26).

La profesora Lucy nos ayudo a evidenciar que pueden surgir visiones pragmaticas y
reducidas de la EA, donde esta se reduce a determinados tdpico o temas a trabajar en la escuela,
convirtiéndose en un escenario caracteristico que fue muy fuerte desde la década de 1980, pues
en su afan por la implementacion de una EA en l6gica de la hegemonia neoliberal buscaron la
solucion maés rapida para el trabajo de lo ambiental a partir de problematicas y tematicas
abordadas superficialmente. Temas como la produccion creciente de residuos sélidos (tema
trabajado en la institucion) o el manejo adecuado de los recursos fueron algunos de ellos, sin
embargo, se abordan someramente y sin una reflexion sobre la distribucién desigual de los
costos y beneficios de los procesos de desarrollo sin cuestionar los fundamentos y responsables
por la crisis la forma de implementacion de la EA es a través de una “ambientalizacion” del
curriculo, sin embargo, ella no comenta si esto se realiza en el colegio y no responde a la
preocupacion sobre la necesidad de establecer los fines, las bases conceptuales, los contenidos

y métodos para cada disefio curricular. Por lo tanto, el curriculo escolar no puede ser
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comprendido sin una reflexion acerca de las significaciones del mismo, pues es prioritario para
todos aquellos que se dedican al estudio y a la préctica de EA, problematizar sobre lo que
comprendemos por curriculo y sobre la inclusion de la EA. (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014).
Dado que, ese planteamiento puede recaer en una vision simplista y unidimensional de la EA
que deja de lado todas las complejidades del campo, buscando de la forma mas rapida y “facil”
de insercion de la misma en espacios educativos y en la solucion a las problematicas

ambientales.

A continuacion, los dos discursos del docente y la coordinadora presentan similitudes
en su vision de EA:

R.N: “Como yo la veo, educarnos ambientalmente es educarnos y prepararnos y
ser conscientes de que si no cuidamos el medio no nos estamos cuidando a
nosotros mismos, asi deberia ser esa EA, dsea, que fuera como parte también del
cuidado, de la ética del cuidado, de no solamente creer que se refiere a las plantas o

a la parte ecoldgica, sino también desde la vida” (Romy, Anexo 7.7.3. lineas 27-31).

N.C: “Pues la EA es un ejercicio que debemos hacer no solo desde ciencias, que
busca y pretende formar en valores ambientales, es decir formar eso que
Ilamamos entre comillas ""consciencia ambiental', que ti hagas, lo que t( hagas
interfiere sobre los demas y lo que buscamos es el menor impacto en los demas.
Entonces busca como que reconozcas que esos impactos deben reducirse al minimo

en ese ejercicio de la EA” (Nelson, Anexo 7.7.2. lineas 22-26).

Los dos docentes plantean el tema de los valores y la ética ambiental, entendiendo que
el fundamento de su relacidn con el ambiente se da a partir del orden ético, a partir de un sistema
de valores preestablecidos, asi mismo, colocan en su discurso la relacion del sujeto con el
mundo, las diferentes interrelaciones que se tejen con los otros y como estas espacios de
interrelacion nos hacen adquirir un sentido y una responsabilidad en determinado grupo social
(hijo, hermano, estudiante, docente, entre otros). Debido en parte a que en el colegio se trabaja
fuertemente en la convivencia a partir de valores y acuerdas basicos para la convivencia. Estas
reflexiones traen a la discusidn nociones de la EA, que también son abordadas en el documento

PRAE especificamente en el objetivo principal:

[...] promover la sensibilizacién, valoracion, apropiacion, proteccion y
responsabilidad frente al medio que nos rodea, para mejorar y garantizar la
calidad de vida de las personas que hacen parte de la comunidad educativa del colegio
y alrededores (IED.JFB, 2015, p. 20).
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Es asi, que en la implementacion del PRAE se encuentran la forma de inculcar valores
de respeto, apropiacion y valoracion del ambiente a partir de una vision multidimensional del
sujeto, con una proposicion mas bien centrada en preocupaciones de tipo ético y moral que
apuntan al desarrollo emocional del sujeto en relacion con su ambiente (SAUVE, 2004, 2005).
Sin embargo, existe una delgada linea en que la formacion se concentre en la dimensién ética
del sujeto, sin una debida reflexion sobre las realidades socioambientales y como estan
construidas las relaciones en el paradigma actual de conocimiento entre la naturaleza-individuo
e individuo-individuo. Lo que resultaria en un enfoque conservacionista y utilitarista donde se
muestra como esencial promover actitudes y valores para conservar el ambiente, para nuestra
sobrevivencia y para mejorar la calidad de vida, aunque no se sepa a qué se refirieron cuando

se habla de “calidad de vida” en el PRAE pues no se encontrd una reflexion sobre este.

Este dltimo enunciado, encontrado al final del texto sefiala el objetivo de una de las
lineas de accidn del PRAE en la escuela, permitiéndonos navegar por diferentes caracteristicas
de EA que algunos autores como (FLORES, 2010; LAYRARGUES; LIMA, 2014; SAUVE,

2004) presentan como corrientes de EA.

Incrementar la conciencia ecoldgica en la comunidad educativa, reconocer
,apreciar y cuidar el medio ambiente dentro de la institucién y fuera de ella, de
tal forma gque se manifieste en acciones concretas mediante un proceso bien disefiado
buscando estrategias para contribuir en la solucion de los problemas a nivel ambiental
y a nivel convivencial que nos proporcionen una mejor calidad de vida, generando
cultura ciudadana para hacer buen uso de los recursos propios de la institucion
y los recursos naturales del entorno, generando espiritu de investigacion que
permitan resolver problemas ambientales en beneficio de todos (IED.JFB, 2015,
p. 36).

Podemos inferir que los sentidos de EA encontrados en el IED.JFB tiene correlaciones
entre algunas corrientes de pensamientos y actuacion de la EA, puesto que presenta un énfasis
en el desarrollo de habilidades para la gestion ambiental a partir de una formacion ecologica
con una mirada de conservacion de la naturaleza y de un “eco civismo”, todo con el fin de que
el individuo interactie con el mundo, tome consciencia y desarrolle actitudes vy
comportamientos individuales y grupales que permitan la conservacion y solucion de
problematicas ambientales. Asi que podriamos decir que se trata de una educacion que esta
relacionada al tipo de convivencia que mantenemos con la naturaleza, que implica la formacion
en actitudes, valores y acciones. En un sentido mas profundo promueve el aprendizaje vy el

sentido de las cosas a partir de la vida cotidiana; una vision de EA que parte de una eco-
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educacion o eco-pedagogia, con un mirada antropocéntrica y conservadora del ambiente
(FLORES, 2010; GADOTTI, 2001; SAUVE, 2004).

Por consiguiente, se debe tener cuidado para que la EA no se convierta en una
“educacion vigente hegemonica con connotacion pseudo-transformadora” (LOUREIRO, 2003,
p. 38), donde se promueve cambios superficiales en el campo psicoldgico, ideo-politico y
cultural mejorando algunos aspectos, pero minimizando o compatibilizando con otros a través
de la acumulacién de conocimientos y de la defensa de valores dominantes, adecuando asi a los
sujetos y grupos a padrones, tradiciones, dogmas y relaciones de poder vistas como “naturales”
solo para mantener el statu quo (LOUREIRO, 2003). Se torna necesario entonces, potencializar
el encajamiento de los diversos sistemas de conocimiento, contemplando las interrelaciones del
medio natural con el social, incluyendo el analisis del papel de los diversos actores envueltos.
Buscando asi, un abordaje teérico metodoldgico en el contexto escolar que garanta una EA con
perspectiva problematizadora, critica, de continua reflexién, y con procesos participativos que
contemplen las dimensiones locales junto con la dimension global, para propiciar una cambio
de paradigmas que transformen situaciones limitantes y permita mejorar las condiciones de vida
de los sujetos individual y colectivamente (JACOBI, 2004; TORRES; FERRARI;
MAESTRELLLI, 2014).

. Las unidades de contexto que nos permitieron leer la EA en el discurso del IED.TC,
las encontramos en la fase de identificacion del proyecto donde encontramos la misién, vision
y objetivos del proyecto. Igualmente, identificamos algunas referencias en la fase de planeacion
o dialogo de saberes, especificamente en la parte sobre la integracion de la EA en el curriculo.
En el caso de los entrevistados del colegio encontramos posicionamientos diversos de la EA,
para unos docentes es visto como un proceso de reconocimiento de las dimensiones humanas y

ambientales y para otro es vista como parte del area de ciencias.

Asi como o sefiala Foladori y Gaudiano (2001), tres elementos recurrentes en el debate
sobre los contenidos de la EA son: la ecologia, la interdisciplinariedad y la ética. Y en el caso
del objetivo del PRAE, claramente la ética y los valores de responsabilidad, respeto y
compromiso son la base de la EA que propone el documento, convirtiéndose el elemento
ético/moral y la cultura del cuidado en el fundamento de las acciones ambientales que se

emprenderan en la escuela:

Promover una cultura ambiental basada en comportamientos proambientales en
la comunidad educativa del colegio Tomas Carrasquilla I.E.D. a través de la

implementacion de propuestas y/o estrategias dirigidas al desarrollo de la
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responsabilidad, respeto y compromiso ambiental a nivel institucional, local,
nacional y global. (IED.TC, p. 22).

Esta propuesta ético ambiental ha influenciado en varios espacios de la EA en Colombia,
iniciando por la PNEA pues algunas de las obras consultadas para la elaboracion de la politica
fueron los escritos de Augusto Angel Maya profesor colombiano que se dedicé a la bisqueda
de una nueva ética, donde los valores emergen de las relaciones respetuosas entre los sistemas

socioculturales y los ecosistemas haciendo aportes a la filosofia ambiental Latinoamericana.

Desde esta perspectiva, “la ética ambiental permea la totalidad de las préacticas
socioculturales...es que ella es contextual tanto ecosistémica como culturalmente” (MAYA,
1998 apud NOGUERA DE ECHEVERRI, 2007, p. 9). Sin embargo, es importante observar si
las propuestas de EA hacen una positivizacién de lo ético invitando simplemente a la adopcion
de una “moral” ambiental, prescribiendo un codigo de comportamientos socialmente deseables,
0 intenta deconstruir la filosofia occidental montada en el mundo de las ideas, de lo real y lo
verdadero, a una busqueda por entender cada contexto, los valores de los protagonistas de la
situacion y asi, clarificar sus propios valores, en relacién con su propio actuar y su realidad
(NOGUERA DE ECHEVERRI, 2007; SAUVE, 2004). El siguiente enunciado expone la
mision pedagdgica del PRAE donde se resalta también el tema de la sensibilizacion de la

comunidad por el cuidado y ademas busca:

Lograr vinculacion y participacion de la comunidad educativa en acciones que
lleven a mejorar las relaciones ambientales, mediante la sensibilizacion,
apropiacion del conocimiento y la formacién de habitos ecolégicos en todos los
miembros de la comunidad educativa para mejorar condiciones de vida (IED.TC,
2016, p. 22).

Este enunciado al igual que el objetivo representa el énfasis en el convivié armonioso
con el ambiente (hombre-naturaleza), a partir de la sensibilizacién cémo camino para lograr esa
convivencia; y esa sensibilizacion se daria desde la formacion y apropiacién de conocimientos
ecologicos, caracteristico de una eco formacion donde se ve a los conocimientos tedricos como

la inica forma de entender y solucionar las problematicas ambientales (SAUVE, 2005).

El anterior anunciado lo relacionamos con el siguiente discurso del docente Fredy, pues

se muestran semejanzas sobre EA:

F.J: “La EA para mi es un complemento, de lo que tiene que ver la ensefianza
de ciencias naturales, un complemento en términos de qué?, es alli donde se hace

parte activa eso que se aprende en el aula desde la biologia, desde la quimica,
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desde la fisica y su interaccidn con el sitio donde vivimos, desde nuestro contexto,
ayuda por asi decirlo a aterrizar los aprendizajes de los estudiantes en el buen vivir no
solamente del ser humano sino de todas las especies con las cuales interactuamos,
6sea, no puede ir desligado, la ensefianza de las ciencias naturales, desligado de lo que

significa el medio ambiente como tal” (Fredy, Anexo 7.8.1. lineas 32-38).

Al igual que la misién pedagdgica anteriormente expuesta, el docente coloca la
formacion en ciencias naturales como base de la EA, sin embargo, su discurso dimensiona las
potencialidades de la interaccion consciente con el medio mas proximo como forma de aterrizar
los conocimientos tedricos de ciencias en la practica. Podemos inferir asi, que esta vision aspira
adesarrollar unarelacion de pertenencia y respeto con el medio local o regional para sensibilizar
la comunidad sobre el valor que tiene esta ambiente, desde una perspectiva biocentrica,
colaborativa y de valores ambientales (FLORES, 2010; SAUVE, 2003).

Ahora, a diferencia del enunciado del docente Fredy encontramos los discursos de la

docente y la rectora donde no perciben la EA solo desde el area de ciencias:
R.A.R: “La EA es una dimension formativa que puede estar desarrollada por
varias areas [...] lo importante de la educacion ambiental es que preservemos el
medio que tenemos para nosotros y también para futuras generaciones, ésea es
crear una consciencia de cuidar nuestra tierra, nuestro sistema tierra que esta
conformado por subsistemas pero es el gran sistema tierra del cual nosotros hacemos
parte” (Rosa, Anexo 7.8.3. lineas 30-31, lineas 40-43).

B.B: “La EA la describo como procesos que se deben desarrollar no solamente a
nivel de la escuela, sino a nivel personal, donde se debe priorizar como te digo la
parte humana, la EA es esa relacion que yo tengo conmigo mismo, con el entorno
[...] si yo tengo una buena relacién conmigo mismo, voy tener una buena relacién con
los demas, desde alli pues obviamente la sociedad va a mejorar y cuando la
sociedad ha mejorado [...], la arte politica y econémica van a ver mejorados. Es
la parte educacion ambiental que yo tengo, teniendo en cuenta obviamente lo
bioldgico, lo fisico y lo quimico que rodea a todos los seres vivos” (Bibiana, Anexo
7.8.2. lineas 33-40).

Se resalta en el enunciado de la rectora Rosa que coloca la implementacion de la EA
desde un &mbito multidisciplinar, no en tanto, su reflexion sobre la EA se enmarca dentro de
una perspectiva natural y de preservacion, donde comprende lo ambiental desde la teoria
sistémica, pero sin incluir lo humano y lo social en su discurso. En el caso de la docente Bibiana
parte de una reflexion sobre el proceso vivencial en la EA, colocandola no solo en el espacio

escolar sino también en otros espacios de desarrollo del individuo, como el personal o familiar.
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Esta vision de EA holistica se basa en una accion educativa cotidiana de cada sujeto, donde
cada uno descubre y redescubre las caracteristicas de su realidad socioambiental y en este

proceso va explorando la relacién con su ambiente y su relacion intrapersonal e interpersonal.

Sin embargo, asi como lo expone Gaudiano (2001) al igual que en las diferentes
declaraciones internacionales (Estocolmo, Founex), estas visiones recaen en una concepcion
voluntarista de la educacion, donde se le asigna a esta un caracter social trascendental para
modificar el estado del paradigma existente, pareciendo que basta con educar a la poblacion
para modificar el estado de las cosas, separandola de la necesidad de reflexionar y lograr
cambios en las otras esferas de la vida. Simplificando asi la crisis ambiental y llevando a un
proceso educativo lleno de contrasentidos, donde la conservacion a final es la que cobra sentido.

Posteriormente, en la parte del texto donde se trabaja la integracion de la EA en el
curriculo. Se seleccionaron dos frases donde se puede inferir e interpretar algunas visiones de

EA presentadas anteriormente. La primera de ellas propone lo siguiente:

La Educacion Ambiental (EA) es pensada cémo un espacio pedagdégico que
desborda los enfoques ecologistas sobre el deterioro del ambiente y redimensiona
las précticas escolares hacia la cultura ciudadana. La educacion ambiental tiene
un sentido vital que ha de manifestarse en las costumbres, en los habitos y en los
deseos o proyectos de vida de los ciudadanos que buscan hacer de su ciudad, de su
barrio o de su institucién, un lugar adecuado para vivir sana y agradablemente. Desde
esta perspectiva la EA contribuye al desarrollo de una cultura ciudadana y se
vincula a las précticas escolares (IED.TC, 2016, p. 26).

Este enunciado, pasa de una reflexion ético ambiental, a una reflexion politica y
ciudadana donde la EA, se sitla en un contexto diferente, configurandola coémo determinante
para la consolidacion del ciudadano. Ya que, el desafio del “fortalecimiento de la ciudadania
para la poblacion como un todo, y no para un grupo solo, se concretiza por la posibilidad de
cada persona ser portadora de derechos y deberes, y convertirse por tanto, en actor
corresponsable en la defensa de la cualidad de vida” (JACOBI, 2003, p. 197).Y la escuela se
convierte en uno de los espacios esenciales para establecer practicas democraticas, potencializar
experiencias educativas con base en el respeto que dialoguen con las demandas sociales y
culturales de la realidad local y global que lleven al estudiante a reflexionar sobre el ambiente

de vida.

Sin embargo, nos cabe reflexionar sobre la visién de ciudadano que se ha construido en

la sociedad capitalista y que se trabajan en las escuelas, pues aspectos como el acceso, uso de
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bienes y riquezas producidos junto con la participacion politica son componentes de la
expresion ciudadania, ademas de un tercer componente: el consumidor libre y racional en sus
opciones y exigente en cuanto a la cualidad que adquiere. De manera que, desde esa perspectiva
como podriamos mantener en equilibrado estos tres componentes cuando vemos una sociedad
donde se han intensificado los enfoques individualistas del ciudadano-consumidor, se ha
ampliado el poder de decision individual y fragilizado el poder de decision colectivo; olvidando
que los derechos individuales estan atados a los derechos sociales y al bien comudn, y que el
ambiente impone un limite y la imposibilidad de expandir a todos el conforto de los bienes de
consumo. (LOUREIRO et al., 2003). Por esta razon, es indispensable que la EA cémo
formacion y ejercicio de la ciudadania busque nuevas formas de visibilizar la relacion sujeto-
sujeto y sujeto-naturaleza, basado en una nueva ética con otros valores morales pero “sin perder
de vista la solidaridad, la igualdad, la diversidad y el respeto a través de formas democréaticas

de actuacion basadas en préacticas interactivas y dialogicas”(JACOBI, 2003, p. 197).

Para concluir, entendiendo en base al ciclo de las politicas que las visiones que forman
los actores sociales tiene implicaciones en el proceso de inclusién de la PNEA. Podemos

observar que si la PNEA posiciona la EA como:

Un proceso dinamico y participativo, orientado a la formacion de personas
criticas y reflexivas, con capacidades para comprender las probleméticas ambientales
de sus contextos (locales, regionales y nacionales). Al igual que para participar
activamente en la construccién de apuestas integrales (técnicas, politicas,
pedagogicas y otras), que apunten a la transformacion de su realidad, en funcion
del proposito de construccién de sociedades ambientalmente sustentables y
socialmente justas (COLOMBIA, 2012 Art 1).

A partir de este estudio vislumbramos como los docentes lideres del PRAE traen en
sus formaciones y experiencias, condicionantes socio-histéricos que influenciardn en la
construccién y abordaje del PRAE y gue iran transformando las significaciones del texto de la
PNEA dependiendo del contexto e interés de la comunidad educativa. Asi mismo, existe la
probabilidad que la EA en vez de ser un campo de trasformacion dindmico y participativo se
convierta en una reproduccion conservadora de la educacion actual, donde solo se busca el
transmision de conocimientos y de valores establecidos, adecuando asi a los sujetos a
tradiciones, normas y relaciones de poder jerarquicos vistos como habituales, sin un sentido
socio-historico y dialectico; reproduciendo unay otra vez un sentido de lo ambiental superficial
y desintegrador. Por eso la importancia de una revision y reformulacion de los curriculos, la

investigacion y la extension en la formacién de docentes, con la perspectiva de superar la
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racionalidad préctica observada en las escuelas y posibilitar una innovacion del paradigma
vigente hacia un paradigma interdisciplinar e integrador (LOUREIRO et al., 2003; TOZONI-
REIS; CAMPQOS, 2014; TOZONI-REIS, 2002).

4.3.3 Elsilencio de la participacion.

Para el caso de esta categoria, en la interpretacion de los enunciados se tuvo en cuenta
dos situaciones, una fue la vision de participacion y otra fue las formas o niveles de
participacion encontrados en los discursos textuales, puesto que, en la mayoria de enunciados
encontrados se dialoga mas sobre las formas de participacion que, sobre una vision especifica

de participacion.

En el caso del IED.JFB no resulto ser facil la identificacion de enunciados en el texto,
pues posterior a la lectura y al intentar encontrar unidades de contexto, descubrimos que poco
se habla de participacion o no se profundizaba sobre el sentido de la misma (lo que ya es un
resultado), sin embargo, pudimos encontrar algunas acciones del PRAE e indicadores que
hablan sobre esta categoria. En cuanto a las entrevistas, estas describen y reflexionan sobre
participacion, maneras de participar y como se vincula cada actor escolar a las actividades del
PRAE, obteniendo asi algunas unidades de contexto que nos ayudaron el proceso de analisis

sobre la visién y modelos de participacion.

Iniciamos con tres enunciados en el que se presentan la comprension sobre participacion

de los docentes entrevistados:

L.P: “Para mi participacion es. jParticipacion... (Silencio)...participar es ehhh! como
formar de las partes...de las situaciones précticas, de las actividades ehhh! tener
contacto con ellas y desarrollarlas” (Lucy, Anexo 7.7.1. lineas 40-42).

N.C: “Pues participacion es primero tener la voluntad de hacer, de hacer algo en
una situacion X, pero también ademas de la voluntad, los medios para poder
solucionar. Participo en la medida en que yo quiero y en la medida en yo puedo

en el ejercicio de participacién” ” (Nelson Anexo 7.7.2, lineas 34-36).

R.N: “;La participacion tiene que ver con (silencio)...con el hecho de que yo soy
parte, intervengo en un suceso en cualquier situacién, es mi, como yo hago parte
de ese suceso, eso es participacion...si nosotros ehh! somos conscientes de que
debemos cuidar el entorno entonces yo participo en eso” (Romy, Anexo 7.7.3. lineas
50-52).

Cabe destacar que para ninguno de los docentes fue facil hablar sobre participacion y

sobre su vision de la misma, algunos de ellos pensaron por algunos segundos sobre que
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responder ante la pregunta formulada. Eso, ya nos muestra como no es fécil pensar e representar
la participacion, aunque sabemos y mucho se discute sobre la participacion como base de una

sociedad democratica y como fundamento para una EA transformadora.

En las tres entrevistas encontramos un sentido de participacion, por asociacion de su
significado etimologico, “hacer parte” y lo relacionan con las acciones que cada individuo desde
su interés y conciencia va a desarrollar para dar solucion a la problematica ambiental “tomar
parte”. Aunque ellos colocan el hacer parte y tomar parte en las acciones sociales, no mencionan
el tener parte dentro determinado espacio o acciones, lo que nos lleva a pensar, que muchas
veces somos conscientes de que hacemos parte y que tenemos que actuar como individuo dentro
de un grupo social, pero no percibimos que cémo parte de un grupo social también tenemos
beneficios y derechos inherentes al mismo. En consecuencia, podemos ver como la vision de
participacién es transferida a un modo superficial de activismo inmediatista, en general sin
cambios significativos, sobre todo, para el interés de las estructuras sociales, politicas y
econdémicas. En conformidad a esta vision vamos a observar una poblacion dentro del
paradigma capitalista que la produce pero no usufructla de esa produccion porque no son
consencientes de sus derechos (BORDENAVE, 1983).

Ahora bien, ante la pregunta sobre que actores participan del PRAE los docentes

manifestaron la falta de participacion de varios de los estamentos de la comunidad educativa:

L.P: “chhhh! por lo general las personas internas porque las externas por lo
general siempre nosotros. A nosotros nos tienen la disculpa, si no vienen ni siquiera
por el boletin del nifio mucho menos a participar con las actividades de la
comunidad” (Lucy, Anexo 7.7.1. Lineas 133-135).

N.C: “Pues esencialmente los de ciencias...jumm! (risas)...los estudiantes y

paramos de contar” (Nelson, Anexo 7.7.2. Lineas 114).

Un punto critico sobre la falta de participacion en la institucion educativa es la de los
padres y madres de familia, ya que este grupo no estan muy presentes en las diferentes
actividades de la escuela, no solo en las acciones de EA sino en general, para casi todas las
acciones que tiene que ver con la institucion educativa, sin embargo encontramos
contradicciones entre lo que se presento en las entrevistas pues para algunos participa toda la
comunidad educativa y para otros solo algunos de los actores. No en tanto, la falta de
participacion también se presenta en el texto PRAE, planteandose como una problematica, que

a su vez se podria resolver con el PRAE.
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Es notoria la indiferencia y escasa participaciéon de la comunidad en la busqueda
de soluciones y propuestas de mejoramiento ambiental, por lo tanto, la escuela le
corresponde motivar la comunidad con la articulacion de un proyecto, cuya linea
principal es la Gestion del Riesgo Ambiental, desarrollando una serie de actividades
que mitiguen los diferentes riesgos ambientales. En la actualidad la comunidad se
encuentra en proceso de formacion, para que reaccionen de una forma adecuada
ante cualquier eventualidad que amenace la calidad de vida (IED.JFB, 2015, p. 8).

Los enunciados anteriores nos permitieron reflexionar sobre dos situaciones: la primera
de ellas, es sobre la falta de interés de la comunidad para participar del proyecto. Colocando en
evidencia que tal vez que no esté en nuestros habitos el participar, pues muchas veces es mas
préactico una postura de asistencia por parte del Estado. No en tanto, esto puede ser una situacion
provocada por una sociedad autoritaria y que convive con regimenes autoritarios, que en gran
parte de la historia de la humanidad, es lo que ha sucedido (DEMO, 1988). Una forma
autoritaria de participacion tiene como objetivo la integracion y el control social, muchas
veces a traves de las politicas publicas; con una nocién de tipo jerarquica y en la que solo buscan
diluir los conflictos socioambientales (GOHN, 2011). Asi, las acciones pueden ser
direccionadas a una EA con una “falsa conciencia” ambiental sin una postura critica al modelo
de produccion capitalista y donde se favorece la ética de tipo comportamental e individualista
que esta a favor de la preservacion del ambiente, pero un ambiente donde no se incluye el ser
humano y sus problematicas sociales (NOVICKI, 2007).

La segunda reflexion se refiere a la ultima parte del enunciado, donde se coloca como
solucidn para la falta de participacion, actividades para motivar y formar a la comunidad. No
obstante, si entendemos la participacion como un acontecimiento voluntario, en el cual quien
participa se siente reconocido en sus intereses y expectativas, donde los actores implicados
estén abiertos a la escucha, a entablar una relacion simétrica y al dialogo de saberes (ORAISON;
PEREZ, 2006) no corresponderia al tipo de participacion que representa el texto, pues se inclina
mas hacia una vision de participacion como herramienta para afianzar capacidades,
competencias y socio comunitarias, pero afianzando una interrelacion y organizacién social
asimétrica entre los diferentes miembros de la comunidad cuando se plantea que algunos deben
y motivar y formar a los otros integrantes para que participen, cerrando asi oportunidades de

participacion genuina y de una ciudadania emancipada.

Otro escenario que nos permite ver el tipo de participacion que se difunde en estos
PRAES, es ver las acciones que deben ser desarrollas por los estudiantes que hacen parte del

CAE, en lo que la institucién llama de Servicio Social Ambiental (SSA):
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El Servicio social ambiental estd integrado por 20 estudiantes que realizan las
siguientes actividades:

Capacitarse y asistir a las salidas de sensibilizacion

v
v Realizar actividades ltdicas para celebrar las diferentes fechas ambientales.
v Formar parte de las brigadas.

v

Controlar y mantener jardines.
v" Realizar campanfas (IED.JFB, 2015, p. 4).

Las diferentes actividades que realizan los integrantes del SSA y comparando con las
otras acciones que se presentan en el documento, vemos que no existe ninguna accion o proceso
donde se nombre a los estudiantes o0 miembros de la comunidad como parte del proceso de
definicion de referentes y propuestas, ni en la toma de decisiones respecto al PRAE. Una
situacion que se corrobora con el discurso de la docente Lucy cuando se habla de que manera
y como participan los diferentes actores sociales en el PRAE:

L.P: jA través de actividades... ehhh! donde el director de grupo realiza las
actividades y todas las personas nos vamos y nos dirigimos a los cursos que nos
corresponden como direccion de grupo para tener esa parte de desarrollo de
actividades, tenemos a veces...celebraciones, de fechas, celebracion de actividades

internas o externas del colegio” (Lucy, Anexo 7.7.3. Lineas 126. 128-131).

De esta manera, inspirados en los planteamientos de Arnstein (2002) logramos inferir
gue no se presenta una verdadera participacion pues el objetivo real no es permitir que la
comunidad participe de los procesos de planeacion o permitirles conducir determinada linea de
accion del proyecto de EA, pues son los lideres o los tomadores de decisiones quienes decidan
y “eduquen” a la comunidad. En el caso de los estudiantes, se evidencia que existe un tipo de
participacion simbolica pues se invita a los nifios(as) a participar del SSA a través de la
eleccion de un estudiante por cada sala de aula, pero no se percibe la intencion de tomar en
cuenta los intereses, potencialidades, ni opiniones de los estudiantes pues ya esta
predeterminada las labores (que son mas de tipo préactico) a realizar por ellos y cuél va a ser su

representatividad en cada accién del proyecto (SHIER, 2010).

Por ultimo, presentaremos el enunciado que representa el perfil de estudiante que busca

promover el PRAE:

Ser lider con sentido de pertenencia, sensibilidad y amor hacia la naturaleza y
responsabilidad para contribuir con la conservacion del medio ambiente, toma de
conciencia frente a los problemas ambientales (...), participacion activa frente a
eventos ecoldgicos, actitud reflejada en valores sociales para la conservacion y
cuidado de los recursos naturales (IED.JFB, 2015, p. 37).
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Durante el analisis del texto y las entrevistas conseguimos percibir que las acciones que
se emprenden son lineares y no se observa interrelacion e interlocucion entre los diferentes
miembros de la comunidad educativa, Por tanto, podriamos decir que este perfil de estudiante
que buscan promover se contradice con las acciones que se realizan. Ya que, las actividades
presentadas en el texto y discutidas en las entrevistas de los docentes muestran a los lideres del
PRAE como formadores ambientales intentando traer nuevos conocimientos a los demas
integrantes, a partir de valores sociales y acciones ya preestablecidos. Ahora bien, si
entendemos la educacion como condicion necesaria para la formacion del ciudadano en un
contexto democratico, de derechos y deberes, debemos entender que procesos como el PRAE,
deben partir de las potencialidades de los sujetos, de sus intereses, de ver el estudiante como
sujeto social y no objeto para transmitir conocimientos. Llevando al estudiante como centro de
referencia en las acciones, ya que si tornamos al profesor o la educaciéon como figura central de
la accion seguiriamos consolidando las estructuras impositivas e colonizadoras del
conocimiento (DEMO, 1988). EI PRAE como estrategia politica tendria que movilizar
ciudadanos preparados para la participacion critica con identidad colectiva y responsable en la
toma de decisiones y en la gestion ambiental, y no simplemente llevar conocimientos
reduccionistas del ambiente para la conservacion los recursos, replicando una vision jerarquica
e individualista donde no se integra el ser humano y “las contradicciones entre clases
antagonicas, inherentes a los modos de produccion capitalista o limites sociales de la
sustentabilidad democratica” (NOVICKI, 2007, p. 5).

En el caso del IED.TC, el documento PRAE de este colegio por tener mas contenido
tanto tedrico como préactico fue mas facil el proceso de categorizacion de las unidades de
contexto. En el caso de las entrevistas también se logré obtener diversos sentidos que nos
auxiliaron en la comprension de la vision de participacion. Para los docentes del IED.TC no fue
mas facil hablar de participacidn, y sus visiones se relacionaron con las visiones identificadas
en el otro colegio. Un ejemplo de esto es como la docente Bibiana, dimensiona la participacion

a partir de su sentido etimolégico:

B.B: Participacion, como la palabra misma lo dice hacer parte de algo, participar
es hacer parte de algo [...]. Para mi eso es participacion. Si 6sea, empoderarse de
algo y hacer parte de ese algo (Bibiana, Anexo 7.8.2. lineas 73-75).

Para el docente Fredy la comprension de participacion no se da desde el individuo sino

a partir de condiciones externas a el:

F.J: Es involucrar, el movimiento de todas las personas y en este caso de todos

los estamentos de la institucion educativa (Fredy, Anexo 7.8.1. lineas 70-71).
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Discutimos que el docente lo percibe como algo externo cuando coloca la palabra
involucrar, pues pareciera que son las personas tal vez que lideran el PRAE que indican de qué
forma los diferentes actores de la comunidad van a participar de las acciones de EA que se
emprenden en la escuela. Es importante en este punto pensar, que si la participacion se
configura como una préctica deliberada, construida en marcos de relaciones sociales donde los
sujetos entablan un didlogo de saberes, situdndose en una relacion horizontal y como
interlocutores validos, de qué manera el PRAE estd colaborando para construir una
participacion democratica de todos los estamentos de la comunidad educativa (ORAISON,
2009).

Para terminar con las visiones sobre participacion que encontramos en las entrevistas,
esta el enunciado de la Rectora Rosa, donde no clarifica su significacion de participacién, sino

que intenta presentar los diferentes tipos de participacion:

R.A.R: Es...una categoria de los seres humanos y pues hay diferentes tipos de
participacién, uno podria nombrar la participacién ciudadana y la otra por ejemplo
participacién es la participacion politica. La participacién ciudadana es importante
porque se relne un grupo casi siempre liderado por algunas personas que
determinan trabajar en una meta muy especifica con trabajo a mediano o a corto
plazo, entonces a que mecanismos de participacién pensando en el colegio alrededor
del medio ambiente, entonces tenemos la participacion del PRAE (Rosa, Anexo 7.8.3.
lineas 57-62).

Con base a los dos enunciados anteriores, podriamos decir que se evidencio un tipo de
participacion provocada por agentes externos, en este caso, tal vez son los docentes o lideres
del PRAE, que ayudan a los otros a realizar sus objetivos, o los conducen con el fin de cumplir
sus propios objetivos previamente establecidos (BORDENAVE, 1983). Observandose también
una vision instrumental de la participacion cuando se entiende la educacién como una forma
de transmision de conocimientos y una adquisicion de habilidades, habitos y actitudes, con un
sentido estricto de entrenamiento, entre estos el acto de participar como una reproduccion de la
socializacion que se da en el espacio escolar. (DEMO, 1988). Siendo necesario entonces,
comprender la educacién cémo condicidn necesaria para abrir la ciudadania, con mira a la
formacion de un sujeto de desarrollo, en un contexto de derechos y deberes; y a los sistemas
educativos, formales y no formales, cabria como deber desarrollar mentalidades participativas
por la practica constante e reflexiva de la participacion (BORDENAVE, 1983; DEMO, 1988).
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En el texto PRAE encontramos un enunciado que establece como uno de los principios
del PEI la participacion democratica y lo relaciona con uno de los objetivos del PRAE:

PRINCIPIO DEL PEI: La participacion democréatica promueve la vivencia de los
derechos humanos y el cumplimiento de los deberes (IED.TC, 2016, p. 23).
OBJETIVO DEL PRAE EN RELACION AL PEI: Formar un hombre consciente y
participativo, capaz de interpretar su realidad y transformarla dentro de un
ambiente de convivencia, con base en el respeto y en la responsabilidad (IED.TC,
2016, p. 23).

La institucion coloca en sus dos documentos oficiales como principio la participacion
democratica para todas las acciones que se emprendan en la escuela. Asi que desde esta
perspectiva entendemos que la escuela busca que los individuos sean autbnomos, que tengan
la capacidad para analizar y reflexionar las situaciones sociales desde sus diferentes
dimensiones, comparandolas de forma critica para posteriormente elegir entre ellas las méas
favorables para el bienestar no sélo propio sino para el bienestar colectivo; convirtiéndose en
“un modo de funcionamiento de la vida social, unido a unos contenidos y unos

valores”(DELVAL, 2012, p. 37).

Sin embargo, debemos comprender que la democracia y la participacion no es algo
acabado y estatico, es un ideal hacia el que se tiende, asi que en este caso, debemos tener en
cuenta si la visién o acciones que se desarrollan en la escuela presentan un tipo de vision
democratica conservadora donde el principio basico es la delegacion de un poder de
representacion, defendiéndose también la competicion en el interior de la sociedad civil y las
jerarquias; o si por el contrario encontramos una visién democratico-radical donde el objetivo
es “fortalecer la sociedad civil para la construccion de caminos que apunten para una nueva
realidad social sin injusticias, desigualdades o exclusiones, siendo el pluralismo la base de esta
concepcion” (GOHN, 2011, p. 21). Para intentar conseguir responder que forma de
participacion se realiza en la practica del PRAE, revisamos varios discursos y encontramos
estos dos enunciados de los docentes cuando se preguntd sobre de qué forma se daba la

participacion en la institucion y que actores participaban:

F.J: “Pues la participacion es democratica, es abierta aqui tenemos el CAE que
es liderado por los estudiantes de cada grado, ellos convocan a los demas
estudiantes también hay participacion de los docentes, también hacemos uso de las
herramientas tecnoldgicas con que cuenta la institucion, entonces el circuito cerrado

de television, el boletin semanal, esos” (Fredy, Anexo 7.8.1. lineas 153-157).
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B.B: “Los estudiantes como los estudiantes son como el eje fundamental, a pesar
de que estan los profes que de que estamos nosotros en cabeza de ellos son los
que hacen todo, o sea, sin ellos no se podria llevar a cabo el proyecto ambiental

porque pues ellos son los que realizan las actividades” (Bibiana, Anexo 7.8.2. lineas
364-367).

Con estos dos discursos se puede comprender que la vision de participacion es
democratico conservadora pues se basa en la delegacion y representatividad del poder de los
estudiantes a través del CAE y ademas claramente se evidencian jerarquias cuando la docente
Bibiana coloca que la cabeza del proceso son los docentes y los estudiantes solo participan
apoyando la realizacion de las actividades. Comprendiendo asi, que el nivel de poder de los
estudiantes en el proyecto es de una concesion minima de poder que seria el tres “nivel de
informacion” de la escalera de participacion para Arnstein (2002) y una participacién
simbdlica de Shier (2010) donde se invitan a los estudiantes a participar, pero no se tiene en

cuenta su interés, ni lo que proponen en los momentos de decisiones.

Por lo anterior, exploraremos otros enunciados que nos puedan colaborar para
comprender mejor como se relaciona este principio tedrico con las lineas de accion de EA que
se dan en la escuela. La siguiente unidad de contexto es una reflexion sobre lo que se quiere

logran con una de las lineas de accion que es la huerta escolar.

Se promueve la participacion de los estudiantes quienes en ese ejercicio de
siembra en la huerta podran ser, sentirse y tomar parte en ese cambio de los
habitos alimenticios los cuales podran transformar desde la experiencia y
reconocimiento de una alimentacién saludable, hasta el punto de llegar a proteger
sus convicciones e intereses por una calidad de vida saludable, posibilitando el
desarrollo de relaciones de pertenencia y la construccion de una identidad grupal entre
los alumnos (IED.TC, 2016, p. 31).

Tal y como lo sefiala el enunciado del PRAE nuevamente se plantea el discurso de ser,
tener y tomar parte, no en tanto, cada expresion representa un nivel mas intenso de
participacion. Esta puede ser “la diferencia entre la participacion pasiva y la participacion
activa, la distancia entre el ciudadano inerte o el ciudadano comprometido” (BORDENAVE,
1983, p. 22). Asi entendemos que no es tan relevante la actividad de EA que se emprenda en la
institucidn, pero si es esencial el objetivo de la accion, pues puede generar un proyecto de accién
emancipadora, transformadora del sujeto y de la realidad que lo constituye, o al contrario puede
generar un proceso normalizador de adaptacion y reproduccion del orden social vigente, que

es, al mismo tiempo, una vision conservadora y funcional a la democracia representativa. La
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EA, y el PRAE en este caso es un espacio propicio para buscar una implicacién de los sujetos
en acciones socioambientales que le “permitan incidir en los procesos que lo afectan, ya que

mas significativos y relevantes resultaran los aprendizajes éticos, politicos y ciudadanos”

(ORAISON, 2009; ORAISON; PEREZ, 2006).

Para concluir analizamos algunas de las actividades que realizan los estudiantes que
integran el CAE:

e Participacion de los estudiantes en actividades como charlas de
ambiente, presentacion de espacios de experiencia como las huertas.

e Terminada cada sesion cada integrante del CAE replicara la informacion
recibida en cada salon al que pertenecen (IED.TC, 2016, p. 21).

e Capacitar alos vigias ambientales frente al tema del recurso hidrico para
que sean multiplicadores en su comunidad educativa. (IED.TC, 2016, p. 30).

e Capacitar a los estudiantes del CAE en el uso adecuado de los puntos
ecoldgicos (IED.TC, 2016, p. 31).

Podemos observar que las actividades demandan de la presencia de los miembros del
CAE, pero sus roles son definidos desde la pasividad, es decir, cumplen funciones de espectador
0 hasta de ejecutante, pero sin que ello signifique, la intervencién en la
construccién/formulacion de las propuestas. Encontramos entonces, que el CAE se encuentra
en un nivel de concesion minima de participacion el cual es el de “informacion”, corroborando
lo planteado con los enunciados anteriores, donde se infiere que los miembros conocen el
proyecto y sus acciones, pero no tienen el mismo poder de decision que los lideres del PRAE.
Guardando una connotacion de exterioridad ya que el sujeto es destinatario de una actividad o
se le pide opinion sobre ella, 0 muchas veces la comunicacion es unidireccional y no existe
retroalimentacion, ni poder de negociacion (ARNSTEIN, 2002; BORDENAVE, 1983;
ORAISON, 2009).

Es esencial como docentes reflexionar sobre la visién de participacion, pues debemos
comprender que esta es una practica voluntaria que debe ser construida en el marco de una
relacion social en la que los sujetos interactuen en situacion de horizontalidad al reconocerse
mutuamente como interlocutores validos, situacion compleja en el espacio escolar cuando
estamos acostumbrados a las jerarquias y a nuestra posicion de poder dentro de ella. La escuela
es un espacio con enorme potencial para constituirse en escenario de participacion para los
estudiantes, padres y madres de familia, profesores y otros miembros, sin embargo, la
activacion de este espacio pedagdgico cémo praxis politica depende de la reafirmacién del

caracter publico y politico de la escuela.
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Para concluir, es urgente una reflexion del porque “la escuela se muestra incapaz de
revertir pautas culturales de largo arraigo, manifiestas en actitudes de resignacion, pasividad y
heteronomia que generan la identidad de ciudadania asistida” (ORAISON; PEREZ, 2006, p.
28). Sabemos que estas formas pueden estar vinculadas a politicas asistencialistas y autoritarias,
instrumentalizando la participacion en funcion de intereses particulares y a un “contexto
neoliberal en que la competicion e acumulacion de bienes materiales son incentivados, el
mercado es quien regula la vida en sociedad” (FESTOZO; TOZONI-REIS, 2015, p. 22) . Donde
la escuela termina reproduciendo en su estructura social y en relaciones de poderes jerarquicos
reforzando el status quo, cerrdndose a oportunidades de participacion genuina y a la
emancipacion de los ciudadanos.

Comprendemos entonces que la participacion y la organizacion de las comunidades en
defensa de sus intereses y sus derechos no son “naturales” y existen apenas si son conquistados,
lo que solo sera posible si los sujetos son conscientes de sus condicionantes historicos y de
nuestro constante proceso de transformacién. Empezando asi, a valorizar el patrimonio cultural
y natural de cada territorio, entendiendo la multiplicidad de nuestras culturas, sus experiencias,
valores e imaginarios para la construccion de acciones que permitan movilizar todos los actores
sociales no solo de la escuela sino de su entorno (FESTOZO; TOZONI-REIS, 2015; JACOBI,
TRISTAO; FRANCO, 2009).

En la seccién a continuacion intentaremos sintetizar e caracterizar algunas de las
reflexiones colocadas en este capitulo a partir de las tres categorias analizadas y hacer una
reflexion sobre las contribuciones de los PRAE para la insercion de una educacién ambiental

transformadora.



106

4.4 Contribuciones de los Proyectos Ambientales Escolares para fortalecer la
implementacion de la EA desde una perspectiva critica.

Como primer momento de este capitulo presentaremos en los cuadros 11y 12 a modo
de sintesis de los resultados, una caracterizacién de las visiones de ambiente, educacion

ambiental y participacion que pudimos encontrar en los textos PRAE de las instituciones y en

las entrevistas a los docentes y directivos lideres del proyecto ambiental.

Cuadro 13. Caracterizacion de las visiones del Colegio Juan Francisco Berbeo IED.

LLE.D JUAN Visiones de Visiones de EA Visiones de
FRANCISCO Ambiente participacion
BERBEO
Docente Lucy -Se  percibe la | -Vista como tematicas = -Actividades que no
Parra naturaleza como a trabajar en los | generan cambios
ENTREVISTAS factores externos al | espacios educativos y | significativos,  sobre
ser humano. solucién a las | todo, para el interés
Vision naturalista = problematicas de las estructuras
ambientales. sociales, politicas y
EA conservadora/ economicas.
Pragmatica Participacion
inmediatista
Docente Nelson | -EI ambiente se -Relacion del sujeto -Un  sentido  de
Carranza relaciona como con el mundo, las participacion, por
‘medio de vida” y diferentes asociacion de su
los vinculos que interrelaciones que se = significado
entablan con su tejen con los otros. etimoldgico.
entorno mas EA ética/moral Participacion
préximo. inmediatista
Vision
pragmatismo
antropocéntrico
Coordinadora -El  ambiente se -Se fundamenta enla  -Lo relaciona con las
Romy Nuste relaciona como relacion  del ser acciones que cada
‘medio de vida” y humano con el individuo desde su
los vinculos que ambiente a partir del interés y conciencia
entablan con su | orden ético. va a desarrollar para
entorno mas = EA ética/moral dar solucion a la
préximo. problematica
Vision ambiental
pragmatismo Participacion
antropocéntrico instrumentalista
PRAE -El ambiente -EA fraccionada a -Nocion jerarquica y
reconocido como partir de los recortes = en la que solo buscan
problematica a disciplinares del = diluir los conflictos
DOCUMENTO resolver. conocimiento socioambientales.
Vision EA conservadora
Antropocéntrica -Visto como
Utilitarista -Vision herramienta para
multidimensional del afianzar capacidades,
-El ambiente como sujeto, con una pero afianzando una
sistema, con proposicion que interrelacion y



relaciones entre sus
componentes
naturales y sociales

Vision
Globalizante

apuntan al desarrollo
emocional del sujeto
en relacion con su
ambiente.

EA ética/moral

-El  desarrollo  de
habilidades para la
gestion ambiental a
partir de una
formacion ecoldgica.

EA que parte de una
eco-educacion ()
eco-pedagogia,

EA antropocéntrica/
Conservacionista

Cuadro 14. Caracterizacion de las visiones del Colegio Tomas Carrasquilla IED.

ENTREVISTAS

I.E.D TOMAS
CARRASQUILLA

Docente Bibiana
Barragan

Docente Fredy
Jaimes

Rectora Rosa
Rodriguez

Vision de Ambiente

-Ambiente  como
una red de
relaciones entre
diversos
componentes.
-Ambiente  natural

o construido por el
hombre

Vision sistémica
-El ambiente con las
condiciones de vida
de la humanidad
vision
antropocéntrica
recursista 0
utilitarista,

-Visién fragmentada
del mundo, donde
no nos percibimos
como parte de la
naturaleza Sino
cdmo dominadores
de ella.

Vision naturalista

Vision de EA

-Una accion educativa
cotidiana de cada
sujeto, donde cada

uno  descubre vy
redescubre las
caracteristicas de su
realidad
socioambiental.
EA holistica

-Una relacion de

pertenencia y respeto
con el medio local o
regional para
sensibilizar la
comunidad sobre el
valor que tiene el
ambiente.

EA biocentrica

EA ética/moral

-Una EA
multidisciplinar, no en
tanto, su reflexion se
enmarca dentro de
una perspectiva
sistémica, pero sin
interrelacionar lo
humano y lo social.
EA conservacionista
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organizacion  social
asimétrica

forma autoritaria de
participacion

-Los lideres son los
tomadores de
decisiones y “educan’
a la comunidad.

Concesion minima de

participacion ~ “nivel
de informacion”
Forma de
participacion
simbdlica

Visién de

participacion
-Se basa en la
delegacion y

representatividad del
poder de los
estudiantes a través
del CAE

Vision de
participacion
democratico-
conservadora

-Lo percibe como algo
externo donde otros
sujetos indican de qué
forma los diferentes

actores van a
participar.
Forma de

participacion cedida
y provocada por
agentes externos
-Los  lideres  del
PRAE, que ayudan a
los otros a realizar sus
objetivos, o los
conducen con el finde
cumplir sus propios
objetivos previamente
establecidos



DOCUMENTO

PRAE

-Formar al
estudiante para que
proteja y cuide el
ambiente

vision naturalista

-La resolucion de
problemas del
entorno a partir de
cambios en las
actitudes

individuales y
colectivas de |Ia
sociedad

Vision
Antropocéntrica
pragmatica

-El ambiente
construido por
diferentes
perspectivas
comprendiendo las
configuraciones
sociales 'y las
estructuras de
dominacion.
vision critica y
globalizante

-La ética y los valores
de responsabilidad,
respeto y compromiso
son la base de la EA
EA ético/moral
Cultura del cuidado

-Sensibilizacion a la
comunidad daria
desde la formacién y

apropiacion de
conocimientos
ecoldgicos.

EA antropocéntrica
Eco-pedagogia

-Reflexion politica y
ciudadana donde la
EA, configurandola
cédmo determinante
para la consolidacion
del ciudadano.

EA critica
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Forma de
participacion
provocada por

agentes externos
-Delegacion de un
poder de
representacion, de la
competicion en el
interior de la sociedad
civil y las jerarquias.
Forma de
participacion
democratica-
conservadora

-El CAE se encuentra
en un nivel de
concesion minima de
participacion el cual
es el de “nivel de
informacion”

Forma de
participacion
simbdlica.

Ya en este segundo momento en base a los capitulos anteriores y a la sintesis presentada

en los cuadros, presentaremos una reflexion sobre de qué manera el PRAE como estrategia de
implementacion de la EA e Colombia ha contribuido a inserir en los espacios escolares una
educacion ambiental con una perspectiva critica, sino también como favorecidé nuestra
experiencia investigativa y nos aporté diversos aprendizajes para obtener una mirada dinamica,

reflexiva y critica de la politicas publicas educacionales.

La relacién dialéctica entre la educacion y la sociedad es una cuestion central en los
estudios, pues los procesos educacionales y sociales de reproduccion de la sociedad de clase
estdn intimamente relacionados. Donde el papel de la educacion se convierte en una
reproduccion de la cultura y las relaciones de clase, funcidn insubstituiblemente politica como
condicion para la formacion de los sujetos para la sociedad. Evidenciando asi, la pedagogia, el

curriculo y la evaluacion como formas de control social, por tanto, no se puede concebir una



109

reformulacion significativa de la educacion sin una transformacion de la sociedad. (DEMO,
1988; NOVICKI, 2007).

Estas condicionantes de la educacion se reflejan en las politicas educacionales pues estas
se mueven en torno a procesos complejos donde se encuentran superpuestos, valores,
conocimientos y relaciones de poder. El abordaje tedrico analitico del ciclo de las politicas nos
ayudo a entender la compleja naturaleza que caracteriza la EA y las politicas educacionales,
abriéndonos nuevos caminos para comprender los procesos de la PNEA, desde su contexto de
influencia, formulacién, hasta el contexto practico, donde es reinterpretada por los actores

escolares.

Esta vision no estatica de las PP abri6 senderos hacian una mirada cuestionadora de la
de la PNEA, de su proceso de resignacion y abordaje en las instituciones educativas, ya que se
vislumbro las dindmicas micro politicas como espacios potencializadores y limitantes en la
implementacién de la EA. Involucrando asi, la necesidad de identificar y revelar los procesos
de resistencia 0 acomodacion encontrados en el PRAE; asi como, los discursos de los lideres
del PRAE, con sus afinidades y discrepancias, las relaciones de poder y resistencias de los

diferentes actores escolares.

En el estudio pudimos encontrar discursos, practicas y personajes que estimulan las
miradas criticas y reflexivas de la comunidad a través del PRAE. Para el caso de las dos
instituciones se resalta que los dos proyectos parten de la identificacion y definicion de un
conflicto presente en su contexto escolar, profundizando lo ambiental en el nivel local para
después relacionarlo con lo global. De manera que, esta mirada desde la especificidad permite
que los sujetos comprendan desde su propia realidad las interrelaciones existentes entre
diferentes campos (natural, social, cultural, politico, etc.), encaminandolos hacia una vision de
complejidad ambiental donde cobra vida las diversas relaciones y sentidos de mundo que se
dan el espacio escolar. Contribuyendo de la misma forma, a construir relaciones entre la escuela
y algunos de los miembros externos de la comunidad escolar (padres y madres de los estudiantes
y vecinos del barrio) que pueden potencializar movimientos y colectivos para una participacion
real y activa de los sujetos a través del dialogo y la negociacion (JACOBI; TRISTAO:;
FRANCO, 2009).

Asi como vimos en los capitulos anteriores, los objetivos y metas de los PRAE de las
dos escuelas recaen en la formacién en valores ambientales como comprension del nexo entre

sujeto-naturaleza e sujeto-sujeto, lo que podria favorecer el reconocimiento de las dimensiones
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politica y social, que no existen separadas de los valores, creencias y subjetividades de los
individuos, pues la ética ambiental atraviesa la totalidad de las practicas socioculturales e
implica una ruptura con los valores metafisicos que sustentan la sociedad actual, convirtiéndose
en un ética que “descentra al hombre, lo baja de su trono imperial: el dominio de la naturaleza
gracias a la razon, para colocarlo en la naturaleza, como un hilo méas de la trama de la vida”
(NOGUERA, 2009, p. 9).

Ya especificamente para cada institucion queremos resaltar procesos vivos en la escuela
que de alguna manera van caminando hacia una vision mas critica de la EA. Para el caso del
IED Tomas Carrasquilla existe una linea de accion del PRAE que se Ilama “sembrando vida,
cosechando ilusiones” se desarrolla en su mayoria con estudiantes de educacion basica
teniendo en la cabeza a la profesora Bibiana junto con dos profesoras del area y tiene como
espacio fisico la huerta (Ver anexo 7.10). Esta accion trabajo lo ambiental a partir del
reconocimiento de las diferentes significaciones del entorno, pues a través de la practica de la
siembra de plantas, del cuidado y de la cosecha se han discutido diferentes visiones de mundo

y como cada una regula la relacion sociedad-naturaleza.

Esto ha llevado a que los participantes de esta linea de accidn en su mayoria estudiantes,
y un grupo de padres de familia interesados por la tematica comprendan, rescaten y valoren a
través de la praxis conocimientos populares que han querido ser borrados por el paradigma
dominante de conocimiento para aplicarlos en el contexto de la huerta escolar. Principalmente
las participantes de este espacio trabajan en los procesos de siembra y cosecha con
conocimientos populares rescatados a través de las vivencias de los padres de familia o de los
mismos estudiantes que han sido desplazados a la ciudad desde el campo colombiano que sufrié
tanto por el conflicto interno armado. Muchos de estos conocimientos populares son huellas
culturales que nos dejaron nuestras culturas indigenas, lo que potencializa a formas alternativas
de comprension del ambiente que han sido negadas y declaradas casi inexistente por el
paradigma actual. Este espacio se convierte en una posibilidad de conocer desde el Sur de a

partir de una reconstruccion de los saberes y de otra racionalidad,

“Que puede deconstruir al sistema-mundo globalizado y levantar otros mundos
posibles. La construccién de una globalizaciéon contrahegemonica, fundada en las
diferencias y especificidades de cada region y de cada pueblo no solo parte de un

animo emancipatorio, sino de sus raices ecoldgicas y culturales” (LEFF, 2012, p. 2).

Esta forma de abordar la huerta escolar como espacio de aprendizaje y reflexion, ha

Ilevado que sea un proceso reconocido no solo a nivel local sino también distrital, recibiendo
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apoyo de entidades como universidades e entidades publicas para el fortalecimiento de un
dialogo de saberes no solo interno (nivel institucional) sino externo (nivel regional). Ahora
viendo las perspectivas para fortalecer esta linea de accién, podriamos pensar que desarrollar
este trabajo en toda la escuela podria llevar a crear un trabajo en grupo no solo de los lideres
que trabajan en la huerta sino de todas las sedes de las escuelas, pues ya existe el espacio para
trabajar, sin embargo, no existe un dialogo fluido entre los docentes lideres para interrelacionar

las propuestas que podrian ayudar a prosperar los espacios pedagogicos de resistencia.

En el caso del IED Juan Francisco Berbeo debemos decir que se destaca una accion
que se desarrolla en conjunto con otro proyecto transversal. Fue uno proceso emprendido
inicialmente por el proyecto de vinculacién de educacion especial al sector productivo y que se
vinculé posteriormente al PRAE (Ver anexo 7.9). Esta accion tiene como objetivo el
aprovechamiento de diferentes residuos para vincular el arte al curriculo de educacion especial
y generar oportunidades laborales y de ingresos econémicos a estos estudiantes. EI PRAE hace
parte de uno de los momentos de esta accidn, donde los estudiantes y docentes lideres del PRAE
se encargan de sensibilizar a la comunidad para separar los residuos y junto con las personas de
servicios generales entregan para las docentes de educacion especial las materias primas para
el trabajo en sus aulas. Ademas de esto existen algunos actores del sector productivo del entorno

del colegio apoyando esta iniciativa a través espacios fuera de la institucién.

Aunque estas acciones parezcan un cliché y apunten a un EA con mirada
conservacionista e inmediatista, nosotros vemos un potencial de trabajo de una EA critica pues
se estan cimentando relaciones colaborativas y participativas entre diferentes actores de la
institucion educativa, entre la educacion regular, la educacién especial y el entorno
institucional. Al final los residuos sélidos son una cuestion urgente de la vida urbana en
términos macro pero que se deben entender y abordar desde la especificidad de cada local,
convirtiéndose tal vez en una tematica efectiva y prioritaria que movilice la comunidad hacia
una praxis educativa ciudadana, participativa y revolucionaria (LOUREIRO, 2003). Por
consiguiente, vemos con esto la posibilidad de construir un proyecto pedagogico capaz de
profundizar los valores necesarios para una vivencia en espacios de didlogo de saberes y

aprendizajes, por medio de estrategias cooperativas y participativas, de experiencias y ensefianzas en

base al contexto socioambiental del colegio.

No obstante, tenemos que decir que para que estos espacios transformadores consigan
salir a flote y superar los aspectos limitantes, es necesario diversos cambios estructurales en la

formacion de los individuos buscando un abordaje teérico metodoldgico en el contexto escolar
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que garanta una EA con perspectiva problematizadora, critica, de continua reflexion, y con
procesos participativos que contemplen las dimensiones locales junto con la dimensién global.
Pero este espacio de transformacion de la ensefianza no se debe limitar a la educacién basica y
media, pues uno de los puntos coyunturales para iniciar cambios profundos en la logica
instrumental de la ensefianza son las universidades y los programas en licenciaturas,
comprendiendo el funcionamiento del dispositivo pedagdgico que segin Bernstein (1996)

obedece a tres reglas distributivas:

A producéo de novos conhecimentos continua a ser realizada principalmente em
instituicBes de Ensino Superior e organizacBes privadas de pesquisa. A
recontextualizacdo do conhecimento é realizada no &mbito do Estado (secretarias
de educacgdo, etc.), pelas autoridades educacionais, periddicos especializados de
educacdo, instituicbes de formacdo de professores, etc. A reproducéo se realiza nas
instituicGes de educacdo de todos os niveis (MAINARDES; STREMEL, 2010).

Evidenciando asi los vinculos e influencias entre diferentes esferas de conocimiento,
que llevan a repetir acciones ambientales aisladas e fragmentadas, donde no se encuentran
oportunidades de reflexidn sobre las diversas miradas y construcciones teéricas del campo y
donde las ciencias humanas junto con el carécter socio histérico del conocimiento es disipado,
pues ni los fundamentos de la practica docente son puestos en discusion, pero si incorporados
y practicados de forma casi invisible por los docentes. Por lo tanto, es necesario una
profundizacién tedrica-metodoldgica, para un trabajo interdisciplinar en base a una practica
social para cada disciplina en todos los ambitos de la educacion formal (basica, media y
superior) que nos permita comprender y superar las légicas formales y la fragmentacion del
conocimiento pues en gran parte ain seguimos siendo formados como sujetos pasivos sobre
moldes cartesianos, donde existe poca 0 casi ninguna comunicacion entre las disciplinas
(FESTOZO; TOZONI-REIS, 2015). Se torna primordial entonces, una revision y reformulacion
de los curriculos, la investigacion y la extension en la formacion de docentes, con la perspectiva
de superar la racionalidad préactica y posibilitar una préctica social y educativa critica y

transformadora.



113

5 CONSIDERACIONES FINALES

e Existen diferencias en los documentos PRAE entre las visiones que se presentan en el
campo teorico y en el campo préctico documentando, asi como en los didlogos sostenidos
con los docentes y directivos que participaron de las entrevistas. Dado que, en la teoria
se presenta una vision de interdependencia entre naturaleza-sociedad, sin embargo, en el
momento de describir y comentar las acciones que son realizadas en las dos instituciones
se encuentra que estan son mas orientadas al conocimiento ecoldgico de la naturaleza y
conservacion de la misma.

e Una vision dindmica y reflexiva de las politicas publicas educacionales abrié senderos
hacian una mirada cuestionadora de la PNEA y su proceso de insercion en las
instituciones educativas, ya que se vislumbro la influencia de los actores escolares y las
dindmicas micro politicas como espacios potencializadores y limitantes en la
implementacion de la EA.

e Las visiones presentan grandes caracteristicas como la eco formacion, con énfasis en el
convivio armonioso con el ambiente a partir del desarrollo personal del sujeto y en la
busqueda de la solucion de las probleméaticas ambientales para la conservacion de los
recursos naturales (SAUVE, 2005; FLORES, 2010; REIGOTA, 1995; LAYRARGUES
& LIMA, 2011; CARVALHO & GRUN, 2005).

e Observamos que las diferentes acciones y actividades desarrolladas en los PRAE
analizados, sufren la influencia de los principales actores del proyecto, que en este caso
fueron los docentes de ciencias naturales. Lo que no lleva a comprender que las visiones
y decisiones a ser tomadas por los educadores que lideran el PRAE, va a ser una decision
eminentemente politica que se convierte en una forma de ver el mundo y actuar en él,
entendiéndolos, asi como parte activa en el desarrollo de la PNEA.

e EIl camino emprendido con el fin de investigar los procesos de resignificacion de la
PNEA en el contexto practico, nos depard con un multi universo de visiones que se
entrelazan en el campo educativo de las dos escuelas y que influencian las acciones que
se emprenden de EA. Las visiones de ambiente, EA y participacion encontradas
presentan potencialidades de transformacién y a su vez limitantes que se alienan con el

paradigma instrumentalista vigente.
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Las diferentes formas de participacion de la comunidad escolar encontradas en los PRAE
como la democratica conservadora y simbdlica, nos lleva reflexionar sobre la
importancia de la participacion como forma o instrumento de defensa de intereses y que
los derechos no son “naturales” y existen apenas si son conquistados. Lo que serd posible,
sold si los sujetos son conscientes de sus condicionantes socios historicos y de nuestro
constante proceso de transformacion.

Es importante un ejercicio reflexivo de los docentes y escuelas sobre sus propias
practicas, para poder distinguir las situaciones falsamente participativas, que
instrumentalizan la participacion de los diferentes actores llevandolos a un activismo
inmediatista en el proceso de implementacién del PRAE.

Observamos que las diferentes experiencias de abordaje de la EA a partir de los PRAE
en las escuelas, pueden potencializar a la comprension del ambiente desde una realidad
compleja y contextual, colaborando asi a abordar la pluralidad y diversidad de los paises
Latinoamericanos a partir de experiencias de EA popular, comunitaria y participativa
desarrolladas en América Latina.

Podemos observar cdmo seria pertinente en investigaciones futuras el estudiar
conjuntamente las trayectorias de la formacién de docentes y los procesos de EA en la
educacion basica y media.

Comprendemos que el ambito de las resignificaciones aiin es un &mbito representacional
de las visiones de los participantes, lo que perciben e interpretan desde su experiencia

con el PRAE y el desarrollo de la EA en la realidad escolar.
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7.1 Anexo. Antecedentes: Caracterizacion de los documentos revisados.

Representaciones
sociales de ambiente

que poseen los
estudiantes de una
institucion educativa

de la ciudad de Bogota
y sus implicaciones en
el desarrollo  del
PRAE. Universidad
Distrital Francisco José
de Caldas. Revista
Virtual EDUCYT, vol.
4.2013.

N° | ANO | NOMBRE DESCRICPCION
1 |2013 | (ALVAREZ Objetivo: Contextualizar el PRAE en la Escuela
RODRIGUEZ, 2013) Mayor San Francisco de Asis, como elemento
Propuesta para la | fundamental para la mejora de la inclusion de la
contextualizacion de la | dimension ambiental en el curriculo.
estrategia PRAE para | Publico: Escuela Mayor San Francisco de Asis
el mejoramiento de la | localizado en la ciudad de Cali, Valle del Cauca
inclusién de la | Resultados: Existieron tres momentos en la
dimension ambiental | investigacion, el primero fue el diagnostico, el
en el curriculo del | segundo el analisis del contexto de la escuela y por
Colegio Mayor de San | ultimo la propuesta de intervencion. Como
Francisco de Asis | resultados se observé que en la formulacién e
[recurso  electrdnico]. | implementacion del PRAE se priorizaron
Tesis de Doctorado. | elementos del contexto para dinamizar la EA dentro
2013. de PEI del colegio. Por lo tanto es necesario
conocer y demarcar la situacién ambiental a partir
de tres aspectos (natural, social y cultural)
2 2013 | (RUIZ; LLANOS, | Objetivo: Caracterizar las representaciones de
2013) ambiente de una comunidad educativa a partir del

andlisis de contenido, y analizar las implicaciones
que estas tienen en la implementacion de la EA en
la escuela.

Publico: Colegio centro piloto de educacién Nueva
Tibabuyes de la localidad de Suba en la ciudad de
Bogota.

Resultados: Las representaciones sociales tiene
implicaciones en el desarrollo del PRAE de la
institucion, pues bajo los tres criterios analizados,
se encontro en el problema la incidencia de abordar
el ambiente desde los elementos naturales, dejando
de lado las otras dimensiones que hacen parte de
este; en los objetivos al ser ambiciosos en su
contenido, se recae al momento del planteamiento
de las actividades en no trascender en otros planos
inherentes al ambiente, como el social y cultural, en
el dltimo criterio analizado, la metodologia
encontramos una carencia para abordar las
actividades de manera interdisciplinaria, eje
fundamental de un PRAE.
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2012 | (SALAMANDO, 2012) | Obijetivo: Proponer un modelo de gestion de los
UNIVERSIDAD PRAE en el nicleo educativo #2.
TECNOLOGICA DE | Publico: El nicleo Educativo NGmero 2 que se
PEREIRA, Facultad De | encuentra ubicado en la ciudad de Pereira, con 17
Ciencias Ambientales. | instituciones educativas.

Administracion Resultados: El estudio se realizo a partir de tres

Ambiental etapas: el diagnostico, el analisis del diagndstico y

Modelo de Gestion | por ultimo la formulacion del modelo de gestion.

para Proyectos | Como conclusidn, se debe decir que es importante

Ambientales Escolares | la integracién real del PRAE con el PEI, los

—PRAE-en el nucleo | PROCEDA vy las agendas ambientales, mas alla de

educativo # 2 de la | la discusion sobre la obligacion de la EA pues es

ciudad de Pereira. | importante ver a la EA con una actitud de

Tesis de Especializacion | conviccidn ante la vida e no como obligacion.

2011 | (TORRES, 2011) Objetivo: Establecer los cimientos conceptuales y
Medio ambiente y |tedricos necesarios para la construccion y
proyecto  ambiental | desarrollo del Proyecto Ambiental Escolar en el
escolar (PRAE) en el | colegio Nicolas Esguerra de Bogota.

Colegio Nicolas | Pablico: Comunidad educativa del Colegio

Esguerra. Tesis de | Nicolas Esguerra situado en la localidad de

Doctorado. Universidad | Kennedy de la ciudad de Bogota.

Nacional de Colombia. | Resultados: Al iniciar el proceso de desarrollo del
PRAE, un factor prioritario a tener en cuenta es
poseer la suficiente claridad acerca del tema, por lo
cual la investigacién a nivel tedrico sobre la
ecologia, el medio ambiente, el desarrollo
sostenible y las problematicas ambientales que
rodean la institucion y su localidad. Asi mismo. El
area de ciencias naturales, si bien es la llamada a
liderar el desarrollo del proyecto, debe contar con
el compromiso de toda la comunidad educativa. En
el colegio se llevaron a cabo algunas actividades
ambientales, algunas de ellas consideradas de
interés de la comunidad, sin embargo no se logro
consolidar un proyecto que tenga un impacto en el
tiempo.

2011 | (ALBARRACIN; Objetivo: Disefar estrategias a partir del PRAE

MORENO; OSPINA,
2017)

Trabajando por una
cultura ambiental en el

que permitan el reconocimiento de las
problematicas ambientales locales, para mejorar el
ambiente educativo.
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colegio Colombia
viva. Bio-grafia.

Escritos sobre la
Biologia y su
Ensefianza. Edicion
Extra-Ordinaria. ISSN
2027~1034, p. 374- 381.

Plblico: La escuela publica Colombia Viva, se
encuentra en una de las localidades de Bogota méas
vulnerables ambiental, geografica, estructural,
cultural e socialmente.

Resultados: Se encontrd la necesidad de aplicar y
ampliar conocimientos fuera del aula, en donde se
complementen los procesos de ensefianza formal
con un esquema ameno, flexible, participativo y
dindmico; que promueva en los estudiantes un
compromiso vital con el campo ambiental y su
entorno. En este tipo de actividades, los estudiantes
reconocen su papel como agentes activos dentro del
entorno natural, se apropian de los conocimientos
adquiridos en el aula y forman parte del proceso al
retroalimentar lo aprendido con los demas
estudiantes de la institucion.

2010 | (UDRJC; SED, 2010) Objetivo: Sumar esfuerzos para fortalecer la
UNIVERSIDAD implementacion del PRAE en la ciudad de Bogota
DISTRITAL D.C.

FRANCISCO JOSE DE | Publico:  Aproximadamente 1200  colegios
CALDAS-UDFJC. privados de Bogota.

SECRETARIA DE | Resultados: Se constituyd en un conjunto de
EDUCACION actividades que permitieron reconocer y observar
DISTRITAL-SED. los procesos desarrollados por las instituciones
Diagnéstico de los | educativas privadas sobre EA, a partir del
Proyectos Ambientales | diagndstico levantado se establecieron estrategias
Escolares —PRAE de | para fortalecer el trabajo ambiental en la ciudad,
los colegios privados | como por ejemplo una herramienta didactica de
de Bogoté. 2010. Educacion Ambiental desarrollada en este mismo

proyecto.
2010 | (SEPULVEDA, 2010) | Obijetivo: Incluir elementos caracteristicos del

PRAEIZAR” El
Proyecto  Educativo
Institucional: Una
alternativa para
incluir la dimensién
ambiental en la
educacion basica y
media. Revista Luna
Azul, Universidad de
Caldas. num. 30, 142-
163. 2010.

PRAE en el PEIl sobre la denominacién de
“praerizacion”.
Publico: Escuelas de la ciudad de Manizales

Resultados: A partir del analisis de un estudio
anterior sobre el diagnostico de los PRAE en
Manizales se planted con este estudio la inclusion
de la dimension

Ambiental en el quehacer educativo (PEI),
replantear el enfoque tradicional de las diferentes
asignaturas y lograr, en su desarrollo, un
permanente analisis interdisciplinar que permita
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multidimensional cada uno de los elementos de
aprendizaje.

8 2008 | (SED; JBJCM, 2008) Objetivo: Potenciar los PRAE mediante el
SECRETARIA DE | acompafiamiento a las instituciones publicas de
EDUCACION Bogota en la formulacion o reformulacion de los
DISTRITAL-SED Y | proyectos.

JARDIN BOTANICO | Pablico: Participaron 349 colegios del sector
JOSE CELESTINO | publico de Bogota.
MUTIS. Diagnostico | Resultados: Se caracterizd los PRAE de las 349
del Estado del | instituciones educativas en cuanto a problemaética,
Proyecto  Ambiental | objetivo, planeacion y el proceso ejecucion del
Escolar — PRAE - | PRAE, también se presentaron los factores
Colegios publicos de | limitantes para implementar la EA en el contexto
Bogota. escolar y diferentes formas de como entidades
publicas podrian apoyar para superar estos factores
limitantes.

9 2007 | (SEPULVEDA, 2007) | Obijetivo: Caracterizar los proyectos ambientales
Proyectos Ambientales | de las instituciones educativas de la ciudad de
Escolares de | Manizales (Colombia).

Manizales. Revista | Pablico: Escuelas de la ciudad de Manizales.

Luna Azul, Universidad | Resultados: Se caracterizd los PRAE en cuanto a

de Caldas. num. 24, 15- | problemaética, objetivo del proyecto, tiempo de

22. 2007 planeacion, proceso de elaboracién y ejecucion. El
tipo de evaluacion, la organizacion de la
comunidad educativa, los cambios curriculares
generados por é€l, los factores limitantes de su
planeacion y ejecucién y las entidades que se
desempefiaron como asesoras.

10 | 2007 | (PEREZ etal., 2007) Objetivo: Presentar las tendencias en educacion

Estudio para la
identificacion de
tendencias en
educacion ambiental

en Bogota. Nodos vy
nudos, 2007, vol. 3, no
22.

ambiental que se estdn desarrollando en
instituciones Educativas del Distrito Capital-
Bogota.

Publicé: Instituciones Educativas de Bogota.

Resultados: Se consideraron para el estudio
aspectos fundamentales que tienen que ver con la
conceptualizacion del ambiente y la educacion
ambiental, su bordaje pedagdgico y su
organizacion. Se encontraron diferentes enfoques y
practicas en las que protagonistas de los procesos
educativos revelan un quehacer enriquecido por
una diversidad de planteamientos de orden
conceptual, metodoldgico, axioldgico,
deontoldgico y estético. Sin embargo hace falta una




127

mirada interdisciplinar que permita el aporte de los
diferentes saberes a la construcciéon colectiva de
mundo.

11 | 2007 | (SEPULVEDA, 2007) | Objetivo: Caracterizar los proyectos ambientales
Revista Luna Azul, | de las instituciones educativas de la ciudad de
nam. 24, enero-junio, | Manizales (Colombia).

2007. Publico: Instituciones educativas de la ciudad de
Universidad de | Manizales (Colombia).
Caldas, Manizales. | Resultados: Se caracterizaron las teméticas o
Proyectos  Ambientales | problemaética del proyecto, el tiempo de planeacion,
Escolares de Manizales | el proceso de elaboracion y ejecucion, el tipo de
evaluacion, la organizacion de la comunidad
educativa, los cambios curriculares generados por
él, los factores limitantes de su planeacion y
ejecucion y las entidades que se desempefiaron
COMO asesoras.
12 | 2006 | (TOBASURA; Objetivo: Plantear elementos que permitan evaluar

SEPULVEDA, 2006)
Lineamientos
Conceptuales y
Metodoldgicos para la
evaluacion de la
participacion en
Proyectos Ambientales
Escolares. Revista
Luna azul, vol. 4.

por parte de la Comunidad Educativa los PRAE con
respecto a la participacion.

Publico: Diferentes Comunidades Educativas del
pais.

Resultados: En la primera parte se presentan
conceptos generales de participacion y evaluacion
participativa; en la segunda parte se establecieron
las diferencias entre evaluacién participativa y
evaluacion de la participacion y; en la parte final se
propusieron herramientas y procedimientos Utiles
para realizar la evaluacion de la participacion.
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7.2 Anexo. Cartas de aceptacion. IED. JFBy IED.TC.

PPG-CIAC - PROGRAMA OE POS-GRADUAGAO £EM
CIENCIAS AMBIENTAIS

R——
_ E CONSERVAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - CAMPUS MacAE

Macad, Brasil.. Septiembrye 14 de 2016

Sehores

Institucion Educativa Distrital IED Juan Francisco Berbeo
CarcralS B4 78 -4

Localidad Barrios Uniidos

Bogotd

Sehor Rector:

Josue Guillerme Clavije Crue

Asunta: Invitacién o paticipsr del trabajo de grado ritulado “Estado de los Proyectos Ambientales
Escolares-PRAE como Estrategia d¢ Implementacian de la Educaciin Ambéental en la Educacitn
Bisica v Media en Bogota, Colombia™ Adelastado en ls meestris en Ciencias Ambientales y
Conservacidn de la Universidad Federal de Rio de Janeiro-UFR)

Reciba wn cordial saledo Rector Jesue Guillermo Clavijo Cruz

En primera instancia reciba un cordiad saludo de mi parte y mis mis sinceros agradecimientas por la
comprometida labor que realiza dia a dis para fortalecer v sunse esfuerzos en pro de la educacion de
calidad para los nidos, nifias ¥ adolescentes de Ia ciudad de Bogotd

En ¢l marco de un ejerckso riguraso, corresponsable que Je apunta a reconocer 1os esfuerzos que desde
12 escusla se han generado para la puests en marcha de una politica pablica en tomo a In incusson de
la dimension ambiental en Jos colegios ¥ tendendo como referente 12 funciée de la Educacion
Ambiental como medidora de aprendizajes sobre la comprenssdn del ambiente. Colambin, pone en
marcha s Politica Nacional de Educacién Ambiental-PNEA, donde se plamiean Jos Provectos
Ambientales Escolares- PRAES como herramienta y proyecto mterdisciplinario que permise el
abordaje de los 1emas ambientales desde uma perspectiva bolistica en las escuclas del pais.

Es asi gus |a Educacién Ambiental en la escuela y la PNEA brindan elementos para la obtencion de
elementos de sustentabilidad gue conduzcan efectivamente a la mejom de las condiclomes ambientales
v de la vida de las comenidades desde este contexio, me plantee pary el desarrollo de i msestria un
proyecto de imvestigacadn que ticne por odjetivo identificar ¢ estado de ks PRAESs de las instituciones
educativas pablicas de Bogold a partir de Jos lineamentos bdskos plnieados en la PNEA, Fsto. con
¢l fin de evidenciar avamces, dificultades y nuevas propoesias en 1a implementacion de 13 Educacion
Ambiental en Ia cindad.

NUFPEM, Avenida So josé do Barreta, 764, S50 José do Barvetn, Macaé/R)
CEP: 27971.550, Caixa Postal: 119331, Tel: [22) 2141,3951

E-mail: ppgclac@nupem.uloibe /




-Dn.f'cnr' PRoGRAMA NE PACIaAnUAGRAS M
CIENCIAS AMBIENTAIS

R——
[ CONSERVAGCAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO « CAMPUS MACAE

Lo anterior permitisi asi mismo plantear algunas propucstis que permiilan forakecer la implementacin
Je¢ los PRAFEs en las instituciones cducativirs de Bogoti. desde la perspectiva de la Politica Publica
Distrmal, sumado a esto realizar un ceconocimicnto amivel Ameérica batina de los procesos de educacion
ambiental que se estd adelantando en Bogold en las bnstituciones Educativas Distritales-1ED

El estudio de los PRAES se basaria en tres lincamicntos de la PNEA 103 cosks soni(1) vision de
ambiene. |2) perspectiva interdisciplinar de EA y (3) mcidencia y partscipacion de la comunidad
educativa en los proyecios ambientales. Como métode de andlisis el proyecio de investigacin e
desarollard basado en el andlisis de contemido a través de la estrategia interiextusl, que permite
determisar el semtido de un texto por medio de su relacidn con otros 1extos, en esle caso se trabajria
con los PRAEs de las 1ED como decumento principal ¥ la PNEA como documento secundario
Posterior 2 este anilisis se implementard el instrumento -entrevista semiestructurada- dirigida a
diferenres actores de la comunidad educativa para comprender de primera mano hajo las tres categorias
de andlisis sefaladas como se dimensionan estas en ol gjercicio de la realidad v las vivencias de los

paTicipanics,

En concordancia a o anterior me dirijo o ustedes de manera mtenta para invitarlas a participar de este
prorecto de investigacion poes s25 procesos de excelencia académica y formacidn integral hace parte
del fostalecimiento do la educaciém ambiental y de Ja politica péblica en la ciudad por lo tanto es
primocdial reconocer estos esfuerzos y |z participacion de los diferentes actores que han hecho pasable
by configuracién de una Educacién Integmal. El tabajo con la |ED se dividiria en dos ohjetivas:1)
Coaocer el Proyecto Ambiental Escofar-PRAE del colegio para trabajar el documento desde las tres
calegoriss d¢ mnélisis anteriormente  plamteadas, 2) Desarrollsr un  instrumento  (entrevists
semiestructurada) con diferentes actores de 13 LED para reconocer avasces, dificultades y
porencialidades del trabajo ambiental de la escozla en su dia & dis,

Agradezeo de antemano 3 apoye en el proyecto poss este trahay colaborative beneficiaria los
procesos de investigaciin ¥ transferencia de conocimientos entre dos palses con altos ndices de
vestigacion scadémica, ademés de proporcionsr resultados ¥ reflexiones para ¢l reconocimaento ¥
mejora de la educacidn ambiental en Bogoth

Atentamente;

% ¢ % N |
Laisa Maria Freire dos Santos Gina Alejandra Huérfano Aguilar
Orientadora del proyecto de investigacitn C.C 1019025172 de Bia
PhD en Eduvcacion en Ciencias y Salud - Licenciada en Biologin=Universidad Framcisco
NUTES-UFRJ José¢ de Caldss- UDFIC
Profesora de la Universidad Federal de Rio de Estudiante de Maestria en Ciencia Ambientales
Janeiro-UFR, Registroc 2494654 y Conservacién-UFR)
Para respuesta a B selicitwd & Jos siguientes correos:  plejnmdrbuerfunoad afef be
alejandrabuerfanol@ gmail.com alein) 788 hotmnil.com

NUPEM. Avenida 550 José do Barrulo, 764, S3o José do Baneto, Macaé/R)
CEP: Z7971-550, Calxa Postal: l|9331 Tel: [22]2!41 3951

E-maik pppciac@nupem ulribe /
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P’O—CIAC PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

CIENCIAS AMBIENTAIS
E CONSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - CAMPUS MACAE

Macat, Brasil, Septiembre 14 de 2016

Sefores

Imstitucion Edwcativa Distrital- IED Tonsas Careasquilla
Calle T4 A¥63~-04

Localidad Barrios Unidos

Bogosi

Seflor Rectora:
Rosa Adelina Rodriguez Rodriguez

Asunto: Invitacion a participar del trabajo de grado tivolado “Estado de los Proyectos Ambeniales
Escolares-PRAE como Estrmegia de Implementacién de ka Edocacion Ambiental en la Educacin
Bisica ¥ Media en Bogotd, Colombia® Adelantado en la maestria en Ciencias Ambaentales y
Coaservacion de la Universidad Federal de Rio de Janeiro-UFRJ

Reciba un cordial saludo Reclora Resa Adelina Rodriguez Rodriguez

En primera instancia reciba un cordial saludo de mi parte y mis mas sinceras agradecimientos por la
comprometida Isbor que realizs dia a dis para fortalecer y aunar esfierzos en pro de la educacide de
calidad para los miflos, nifas y adolescentes de 1a crudad de Bogold |

En ¢l marco de un gjercicio riguraso, corresponsable que le apusits a reconocer kos esfucrzos que desde
la escocla se han generado para & puesin en marcha de una politicn péblica en tomo a la inclusidn de
la dimensién ambsental en los colegios y leniendo como referente In funcida de la Educecion

NUPEM, Avenida Sko josé do Barreta, 764, So José do Barveto, Macaé/R)
CEP: 27971.550, Calxa Pastal: 119331 Tel: (22) 2141.3951

E-mail: ppgciac@nuperadribe / hito/ fwwwmacacufobe/pagciac/
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PPG-CIAC - PROGRAMA DE PO5S-GRADUAGAO EM

CIENCIAS AMBIENTAIS
E CONSERVAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - CAMPUS MACAE
12 coafigurcion de wna Educacicn Integral. El trabago con Ia IED se dividirla en das objetivos:|)

Cosocer ¢l Provecto Ambicatal Escolar-PRAE del colegio para trabajar ¢l documento desde las tres
categorins de andlisis antersormente  planteadas. ) Desarrollar un instrumento  (entrevista
semicstracturada) con diferemtes actores de la IED parn reconocer avances, dificultodes

potencialidades del trabajo ambicntal de la escucla en su dia a dia

Agradezco de aniensano su apoyo en el proyecto pues este trabajo colaborativo beseficiaria los
procesos de investigacion y transferencia de comocimientos entre dos paises con altos indices de
investigacion académica, ademis de proporcionar resultados y reflexiones para ¢l reconocimiento y
mejora de la educacidn ambiental en Bogotd

Atentamente,

(L A

Laisa Maria Freire des Santos

Orientadora del proyecto de investigacion
PhD en Educacitn en Ciencias y Salud -
NUTES-UFRJ

Profesora de la Universidad Federal de Rio de
Janciro-UFR, Registro; 2494694

1\
Gina Alejandra Hoérfano Aguilar
C.C 1019025172 de Bra
Licenciada en Biologlo=Universidad Francisco
José de Caldas- UDFIC

Estudismie de Maestrin en Ciencia Ambientabes
y Conservacion-UFR)

Para respuesta o la soficitud 2 les sigelentes  correos:  plejundrahuerfamomufr].be
alejandmbugrfaned@gmail.com alejal 7A@ hotmail.com
NUPEM, Avenicla S3o Josi do Barretn, 764, Sho Josd do Barrety, Macad/Rj

CEP: 27971-550, Caixa Postal: 119331, Ted: (22) 2141.3951
E-mall: ppeclac@nupemufribe / bitpy/ S macaeafibe/ppeciac)
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7.3 Anexo. Instrumento entrevista.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO-CAMPUS MACAE
MESTRADO EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVAGAO

UERJ Investigacion “Proyectos Ambientales Escolares PRAE como

Estrategia de Implementacion de la Educacion Ambiental en la Educacion Basica y Media en Colombia.”

Instrumento entrevista adaptado® :

Dirigida al grupo que lidera el Proyecto Ambiental Escolar -PRAE

Participante:
Entrevistadora: Alejandra Huérfano

Inicia la entrevistadora: saluda y preguntan al entrevistado si esté de acuerdo que sea grabado.
Posterior a esto el entrevistado inicio diciendo su nombre y su cargo en el colegio

Entrevistadora: ;Nos puede comentar un poco de su experiencia académica y profesional, asi como
el tiempo que lleva en la institucion?

VISION INDIVIDUAL:
VISION AMBIENTE Y EDUCACION AMBIENTAL

1. ¢ De qué manera describe usted el ambiente?

2. Segun su criterio, ¢ Cree que existen diferencias entre los términos, ambiente y medio
ambiente?
¢De qué manera describe usted la Educacién Ambiental?
¢ Para usted cuales son los objetivos de la Educacion Ambiental?
¢, Como cree que se vincula el término ambiente a los procesos que se dan en la escuela?
¢ Para usted que es participacion?
¢ Qué relacion existe entre la educacion ambiental y la participacion en la institucion
educativa?.

N o w

VISION GLOBAL

Entrevistadora: ¢ Nos podria comentar sobre el Proyecto Ambiental Escolar del colegio y que cual es
su papel en el desarrollo de este?

Entrevistadora: ; Desde el PRAE, que se entiende por Ambiente y Educacion Ambiental?

VISION INTERDISCIPLINARIEDAD
1. ¢ Qué opina usted acerca de los Proyectos Ambientales Escolares como mecanismo para
incluir la dimensién ambiental en la escuela?
2. ¢ Para usted que es interdisciplinariedad?

2 RUIZ CARRION, Lady Carolina; LLANOS LOZANO, Norma Alexandra. Representaciones sociales de ambiente que poseen los estudiantes
de una institucion educativa de la ciudad de Bogota y sus implicaciones en el desarrollo del PRAE. Revista Virtual EDUCyT, 2013, vol. 4.
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3. ¢ Cree usted que EI PRAE de la institucion, reconoce el principio de interdisciplinariedad que
orienta la educaciéon ambiental?
4. Metodologicamente. ; Como se implementa la interdisciplinariedad en el PRAE?

VISION PARTICIPACION
5. ¢ Qué mecanismos de participacidén contempla el PRAE de la institucion?
6. ¢Qué actores de la Comunidad Educativa participan del PRAE?
7. ¢ Quiénes son las personas que estan a cargo de la ejecucion y muestra de resultados de los
PRAE?
8. ¢Qué actores Institucionales y sociales han apoyado o apoyan el PRAE y de qué forma?
9. ¢Cuales fortalezas tiene el PRAE de su institucion?
10. ¢Qué dificultades limitan el desarrollo del PRAE?
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7.4 Anexo. Termino de consentimiento libre y claro de docentes IED.TC.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO-CAMPUS MACAE | 72550e
@ POSGRADUAGAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVAGAD 5135!

e TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PM:)CM&W&&&MM”-W&WWW?MMM

mommmammmm-mmmmumummw
planejados na Politica Nacional de Educag3o Ambiental ~ PNEA, com o fim de evidenciar avangos, dificuldades e novas propostas na
implementac3o da EducagBo Ambiental.

1. PARTICIPAGCAO NA PESQUISA: A sua contribuicao no referido estudo sera através de entrevistas e questionarios, os quals
serdo gravados em audio e video para posterior ranscrigao e anaiise. Sua participagao ¢ voiuntaria, vocd tem a liberdade de
n30 querer participar, @ pode desistir, em qualquer momento

2. CONFIDENCIALIDADE: mgmmuwdmumnhMMmmm&-
entrevists ficara em segredo e o seu nome nds consiard em nenhum documento nem quando os resultados forem
apresentados.

3. W&mmmMnmumwumMmmmm
a qualquer momento a estudants pesquisadora: Aigiandra Huérfano Aguiar com e-mail
nimero telefdnico 3114530262 e sua orlentadora Dra, Laisa Maria Freirs dos Santos com e-mall laisa@biologiz ulr br

4. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso vocé aceite participar da pesquisa, ndo receberd nenhuma compensagao

financelra.
S
do phrticipants

Local e data ,BJ‘Eﬁ | e dogs

Nome do participante o O t
Assinatura da coordenacao o pesquisador ) { tret. L
U

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE MACAE
POSGRADUAGAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVAGAO

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y CLARC

UFRI

Apud-bmcoltaﬂm(a) Usted esta siendo invitado a participar de la investigacion "Proyecios Ambientales Escolares PRAEs

de Js Educacidn Ambiental en i3 Educacidn Basica y Media en Colombia.”, cuyo objativo y
wnnmdmammawwwmnm«mmmwwm
Fundamentales planteados en la Politica Nacional de Educacion Ambiental-PNEA, con ef fin de evidenciar avances, dificultades y
nuavas propuestas en la implementacion de ia Educacion Ambisntal,

1. PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION: Su contribucién en lo que s refiers al estudio serd a través de entrevistas y
cusstionarios, los cuales serdn grabados en audio y video para su postenor Yanscripcion y andiisis. Su participacion es
voluntaria, usted tiene la fibertad de no querer participar y puede desistir en cualquier momento,

2. CONFIDENCIALIDAD: Todas las informaciones que usted nos presenta seran utifizadas solaments para esta investigacion,
Su entrevista quedard en secreto y su nombre no se colocard en ningin documento, ni cuando los resultados sean

presentados.
3. ACLARACIONES: smmmamahwouummm»um”m
contactar en cualquier momento con estudiante investigadora: Alejandra Huérfano Agufiar con  e-mail
en&mWeoMiWommmunMmeSMeono-

mail [alsa@biologia.ufr].br
4. RECURSO DE GASTOS: En caso que ustad acepte parficipar de la investigacion, no reciblrd ningln tipo de remuneracion.

Lugar y Fecha: ot w 1 de 2013

Nombre del paricipante Gléude B =y
Firma de la coordinacién o del investigador ][ '{‘; o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO-CAMPUS MACAE E@u
o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 2

Prezado{a) Colaborador{a: Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Projetos Ambientals Escolares PRAES como

estratégia de implementagao da educagao ambiental na educag@io basica e media na Coldmbia” cujos objetivos e justificativas sdo:

Analisar 0 estado dos PRAEs de algumas instituicies educativas a partir dos lincamentos basicos & principios fundamentais

planejados na Politica Nacional de Educag@io Ambiental — PNEA, com o fim de evidenciar avangos, dificuidades e novas propostas na

implementacao da Educagdo Ambiental.

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: A sua contribuic3o no referido estudo sers através de entravistas e questionarios, os quais
serdo gravados em udio e video para posterior transcricdo e andlise. Sua participagdo é voluntaria, vocé tem a libondade de
n30 querer participar, e pode desistir, em qualguer momento.

2. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes que vook nos fornece serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Sua
entrevista ficara em segredo & o seu nome ndo consfara em nenhum documento nem quando os resultados forem
apresentados,

3. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma divida 2 respel'o da pesquisa elou dos métodos utiizados na mesma, pode procurar
@ qualguer momento a estudante pesquisadora: Algjandra Huérfano Agusiar com e-mail alelandrahuerfancO@gmail.com e
numero telefdnico 3114530262 e sua orientadora Dra. Laisa Maria Freire dos Santos com e-mail laisa@biologia ufri br

4. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso vocé acete participar da pesquisa, ndo recebera nenhuma compensagzo

i e

Assmatndopanbipaml
Loca e S 525 /7, )
Nome do paricpents “oeclchy H [3'mea O -
Assinatura da coordenagéo o pesquisador /\'\‘10/\ “ élé_ I

POSGRADUAGAD EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVACAD

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRC-CAMPUS MACAE _,«. H
TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y CLARD <

UFR)

Apndado(a)cohbomdu{a) Usted esta siendo invitado a participar de (8 lnvestigacion "Proyectos Ambientales Escolares PRAES
como Estrategia de implementacion de fa Educacion Ambientsl en la Educacion Basica y Media en Colombia.”, cuyo cbjetivo y
justiicetiva es; analizar &f estado de los PRAES de algunas instituciones educativas a partir de los Lineamientos Basicos y Frincipios
Fundamentales planteados en fa Polifica Nacional de Educacion-Ambiental-PNEA, con el fin de avidenciar avances, dificultades y
nuevas propuestas en 1a implementacion de la Edycacion Ambienial

1. PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION: Su contsibiicion en o que se refiere al estudio serd a través de entravistas y
cuestionarios, los cuales seran grabadios en audio y video para su posterior transcrincidn y analisis. Su parficipacion es
voiuntana, usted tiene la libertad de no quersr participar y puede desistir en cualquier momento.

2. CONFIDENCIALIDAD: Todas las informaciones que usted nos presenta serdn utiizadas solamente pasa esta Investigacion.
Su entrevista quedaré en secreto y Su nombre no te colocara en ningdn documento, nl cuando ios resuftados sean

presentados.

3, ACLARACIONES: Si tiene aiguna duda a respecio de [a investigacion o de los mélodos utiizados en ia misma se puede
contactsr en cualquier momento con la estudiante Investigadors: Alejandra Husrfano Aguiar con e-mai
slejandrahuerfanc0@igmaill.com e nimero teleionico 3114530262 o su orentadora Dra. (.aisa Mana Freire dos Santos con e-

mal laisa@biclogia ufr] br
4. RECURSO DE GASTOS: En caso que usted aceple pa:iipar de ta investigacién, no recibira ningln tipo de remuneracidn.

Fima del participante
]
Lugar y Fecha pELE I =
Nombre dei partcipante Bkl Jormes O
Firma de Iz coordinacion o dei investigador i S~

LA
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7.5 Anexo. Termino de consentimiento libre y claro de docentes IED. JFB.

UNIVERSIDADE FEDERAL GO RIO DE JANEIRO-CAMPUS MACAE
POSGRADUAGAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVAGAO

SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C.
COLEGIO JUAN FRANCISCO BERBEO

APROBACION RES. 7527 NOVIEMBRE 20 DE 1998NIT 860532427-4
Dane No: 11100129916
Localidad:

TERMG DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Colaborador{a: Voch ests sendo convidadola) a paricipar da pesquisa "Projetos Ambientais Escolares PRAEs como esiratégia
de implementagdo da sducagso ambiental na educago basica & media na Coldmbia® cujos objetivos e justificativas s8o: Analisar o estado
dos PRAES de algumas instituigdes educativas a partir dos finsamentos basios e principios fundameniais planejados na Pelitica Nacional
de Educac3o Ambiental — PNEA, com o fim de asvidenciar avances, dificuldades e novas propostas na implementagiio da Educacio
Ambiental,

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA; A sua contribuigao no referido estudo seré alravés de entravisias e questionarios, 0s quais serso
gravados em audio e video para posterior ranscrigio e analisa. Sua participagao & voluntaria, vocé tem a liberdade de ndo quersy
parﬁdpafepodedadsm'mqualquem\ommo

2. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagfes qus vocéd nos fornece serdo uflizadas soments pars esta pesquisa. Sua entrovista
ﬁwémwe&eowm@ommﬂmnwﬁmdwmenbmmqummmummm

3. Em&wmmdmarmmamdeMMmm podepmxrara
qualquer momento a estudante pesquisadora: Algjandra Huérfane Aguilar com e-mail gleial ol@gmail

telefnico 3114530262 e sus orientadora Dra. Laisa Maria Freire dos Santos com e-mail

mmm:mm
4. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: CmmZWdammmmbmmmammrmm
Assinalura do participante

Local @ 4
s 08- k-0
Nome dao participante
LUC'/ @H’O‘
Assinatura da coordénag3o o pesquisadol < ——
i : Atﬂ‘\cﬂ( [ ’VO*‘O
UNIVERSIDADE FEDERAL DO mo DE msm-cmpus MACAE

POSGRADUAGAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVAGAQ
SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C.
COLEGIO JUAN FRANCISCO BERBEO

APROBACION RES. 7527 NOVIEMBRE 20 DE 1998NIT 860532427-4
Dane No: 11100129910
Locaiidad: Doce.

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y CLARO

Mo(a)cohhaadm(e) Usted ests siendo invitade a participar de 1a investigacion “Proyeclos Ambientales Escolares PRAEs como
Estrategia de Implementacitn de 1a Educacion Ambiental en la Educacion Basica y Media en Colombia,", cuyo objstivo y justificativa es:
analizar el estado de los PRAEs de algunas instituciones educativas a parfir de fos Lineamientos Basicos y Principios Fundamentales
planteados en ia Polilica Nacional de Educacion Ambiental-PNEA, con &l fin de evidenciar avances, dificultades y nuevas propuestas en fa
implementacion de la Educacion Ambiantal.

1. PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION: Su conlribucién en lo que se refiere al estudio serd a través de enirevistas y
cuestionarics, ks cuales senin grabados en audio y video para su posterior franscripcidn y analisis, Su parlicipacion s voluntaria,
usted liene Iz libertad de no querer parficipar y puede desislir en cualquier momento,

2. CONFIDENCIALIDAD: Todas las informaciones que usted nos presenta seran utilizadas solamente para esta investigacién. Su
antrevista quedara en secraio y su nombre na se colocara en ningin documento, ni cuando los resultados sean presentados.

3. ACLARACIONES: Si lien alguna duda al respecto de la investigacion o de los métodos utilizados en la misma se puede contactar
en cualquier momento con la estudiante invastigadora: Afgfandra Hu@riane Aguilar con e-mall alsjandrahuerfano0@amail.com &
numero telefdnica 3114530262 o su crientadora Dra. Lalsa Maria Frelre des Santos con e-mail laisa@biologia ufri br

4. RECURSOQ DE GASTOS: En caso que usied acepte ipar de la investigacion, no recibicd ningln tipo de remunerscion,

/ %gde}wmh

L““*“";:b‘ CR2-Febo - 201 7
ZLD/ kzrros

Firma de la coondinacion o del Invesligador A'lm &m"}‘ku;.’rﬁa"“o
J L4




137

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO-CAMPUS MACAE 7=
POSGRADUAGAD EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVAGAO >

mamngmucmouumno.c.
COLEGIO JUAN FRANCISCO BERDE

UFR) APROBACION RES. 7527 NOVIEMBRE 20 DE 1998NIT 8605324274
Dane No: 11100129916
Doce.

N\

=t

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

WﬂM&VﬁmWM)amummmmmmMsmm

de implementag3o da educagdo amblental na educaglo basica e media na Coldmbia® cujos objetives e justificativas s3o: Analisar o estado
dos PRAES de algumas Insfiluiches educafivas a parfir dos lineamentos basicos & principlos fundamentais planejados na Politica Nacional
de Educagic Amblental — PNEA com o fim de evidenciar avangos, dificuidades & novas propostas na implementag3o da Educagic
Ambiental,

1. PARTICIPACAD NA PESQUISA: A sua contribuic3o no referido estudo serd através de entrevistas e questionrios, os quals serao
gravades em audio e video para posterior ranscrigso & andlise. Sua participagao & voluntaria, vocé tem a liberdade de ndo querer
participar, & pode desistir, am qualquer momento.

2. CONFIDENCIALIDADE: Todas as Informagdes que vecd nos fomece serfo utilizadas somente para esla pesquisa. Sua enfrevista

i Lemelre, Hitle C
Assinatura da coordenag30 o pesquisador A‘Jﬂk&"d_ c:vr-wQ

umoermoomnemwme
EM CIENCIAS AMBIENTAIS E CONSERVAGAQ
SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C.
COLEGIO JUAN FRANCISCO SBERBEQ

APROBACION RES, 7517 NOVIEMBRE 20 DE 1998NIT 860532427-4
Dane No: 11100129916

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y CLARO

1. PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION: Su contribucién en lo que se refiere al estudio serd a través de entrevistas y
cuestionarios, los cuales serdn grabados en audio y video para su posterior transcripcion y analisis. Su participacion es voluniaria,
usted tiene la libertad de no querer pariicipar y puede desistir en cualquier momento.

2. CONFIDENCIALIDAD: Todas las MWWMMWMMbmmW Su
entrevista quedara en secrato y su nombre no se colocara en ningdn documento, ni cuando los resullados sean presentados.

3. ACLARACIONES: Si tiene alguna duda 2! respecto de |2 Investigacitn o de los mélodos utifizados en la misma se puede contactar
&n cualquier momenio con la estudianta investigadora: Alejandra Huérfano Aguiiar con e-mail alejandrahuerfanoO@gmail.com e
nimera telefonico 3114530262 o su orientadora Dra. Laisa Maria Freire Santas con e-mall laisag@biologia ufrl br

4. RECURSO DE GASTOS: £n casc que usted acepte dsla , 7o recibira ningln tipo de remuneraciGn.

Firma
]
Sy eche Feb.) /17

i fomelia Luile (arho-

[ Firma de Ia coordinacion o del investigador Alﬂ—“dto 'mmno
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7.6 Anexo. Evaluacion de pares del formato de entrevista.

7.6.1 Anexo. Evaluacién formato de entrevista. Evaluadora 1.

INSTRUMENTO DE VALIDACION DE ENTREVISTA
(GRUPO QUE LIDERA EL PRAE)
EVALUADORA 1: Luisa Fernanda Meja Toro

El presente instrumento tiene como fin validar el instrumento cuestionario del proyecto de investigacion “Proyectos
Ambientales Escolares PRAE como Estrategia de Implementacion de la Educacion Ambiental en la Educacién
Basica y Media en Colombia.”, cuyo objetivo y justificativa es: analizar el estado de los PRAE de algunas
instituciones educativas a partir de los lineamientos basicos y principios fundamentales planteados en la Politica
Nacional de Educacion Ambiental-PNEA, con el fin de evidenciar avances, dificultades y nuevas propuestas en la
implementacién de la Educacion Ambiental.

Las tres categorias a analizar con el instrumento son:

1. Visidn sistémica de ambiente
2. Educacion ambiental interdisciplinar
3. Participacion de la comunidad educativa

Se sugiere se dé una calificacion de 1 a 5 en cada uno de los items siendo 1 la puntuacién menor y 5 la puntuacion
mayor. Agradecemos su colaboracion en este proyecto.

Validacion Instrumento ENTREVISTA (GRUPO QUE LIDERA EL PRAE)

Pregunta Coherencia | Claridad | Concisién | Pertinencia | Recomendaciones

VISION ESCOLAR

1. ¢Coémo cree que se vincula el Empezar por la vision
término ambiente a los procesos 5 5 5 5 ‘conceptual” para  saber
que se dan en la escuela? llevar 'y conducir estas

preguntas.

2. ;Cdmo ve usted los procesos de
educacion ambiental que se dan 5 5 5 5
en la institucion?

3. ¢Qué opina usted acerca de los Redaccion, se pregunta por
Proyectos Ambientales 4 4 4 4 los PRAE en general o por el
Escolares? de la institucion.

VISION “CONCEPTUAL”

4. Segln su criterio, ;Cree que Revisar la pertinencia de
existen diferencias entre los explorar este criterio dentro
términos, ambiente y medio 4 5 5 3 de la investigacion.
ambiente?

5. ¢De qué manera describe usted Podria pensarse en hacer la
el ambiente? pregunta  orientada  al

ambiente que relaciona a la
institucién educativa?

6. ;De qué manera describe usted
la Educacién Ambiental? 5 5 5 5
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7.

;Desde el PRAE, que se
entiende por Ambiente vy
Educacién Ambiental?

Aclarar si se pregunta por el
PRAE como  propuesta
nacional o el de la institucién.

VISION “PROCESO E IMPLEMENTAC

ION”

8.

;Cudles de los siguientes
principios rectores para la
Educaciéon Ambiental, se tienen
en cuenta en el PRAE?

Incompleta.

¢ EI PRAE, reconoce el principio
de interdisciplinariedad que
orienta la educacién ambiental?

Redaccion.

10.

¢ Metodolégicamente. ; Como se
implementa la
interdisciplinariedad  en el
PRAE?

Redaccién mas clara para los
estudiantes.

1.

¢ Qué son los mecanismos de
participacién que contempla el
PRAE?

12.

¢ Qué actores de la Comunidad
Educativa participan activamente
en el PRAE?

13.

¢ Quiénes son las personas que
estan a cargo de la ejecucion y
muestra de resultados de los
PRAE?

14,

¢Qué actores Institucionales y
sociales han apoyado o apoyan
el PRAE y su nivel de
participacion.

15.

;Qué dificultades limitan el
desarrollo del PRAE

16.

¢ Cudles fortalezas tiene el PRAE
de su institucion
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7.6.2 Anexo. Evaluacién formato de entrevista. Evaluadora 2.

INSTRUMENTO DE VALIDACION DE ENTREVISTA
(GRUPO QUE LIDERA EL PRAE)
EVALUADORA 2: Norma Alexandra Llanos Lozano

El presente instrumento tiene como fin validar el instrumento cuestionario del proyecto de investigacion “Proyectos
Ambientales Escolares PRAE como Estrategia de Implementacion de la Educacion Ambiental en la Educacién
Basica y Media en Colombia.”, cuyo objetivo y justificativa es: analizar el estado de los PRAE de algunas
instituciones educativas a partir de los lineamientos basicos y principios fundamentales planteados en la Politica
Nacional de Educacion Ambiental-PNEA, con el fin de evidenciar avances, dificultades y nuevas propuestas en la
implementacion de la Educacion Ambiental.

Las tres categorias a analizar con el instrumento son:

4. Vision sistémica de ambiente
5. Educacion ambiental interdisciplinar
6. Participacion de la comunidad educativa

Se sugiere se dé una calificacion de 1 a 5 en cada uno de los items siendo 1 la puntuacién menor y 5 la puntuacion
mayor. Agradecemos su colaboracion en este proyecto.

Validacion Instrumento ENTREVISTA (GRUPO QUE LIDERA EL PRAE)

Pregunta | Coherencia | Claridad | Congisién | Pertinencia | Recomendaciones
VISION ESCOLAR
17. ¢Como cree que se |5 5 5 5

vincula el término
ambiente a los procesos
que se dan en la escuela?

18. ¢;Como ve wusted los |5 4 5 5 Cdmo ve usted en términos de que,
procesos de educacion de efectividad, de eficacia, de
ambiental que se dan en interés, de sensibilizacion???

la institucion?

19. ;Qué opina usted acerca | 5 5 5 5
de los Proyectos
Ambientales Escolares?

VISION “CONCEPTUAL”

20. Segun su criterio, ;Cree | 5 5 5 5
que existen diferencias
enfre  los  términos,
ambiente 'y  medio
ambiente?

21. ;De qué manera describe | 5 5 5 5
usted el ambiente?

22. ;De qué manera describe | 4 4 4 4 Es facil para nifios describir la
usted la  Educacion educacion ambiental yo utilizaria
Ambiental? otro término que permita mas llegar

a la respuesta que tu quieres, creo
que es complejo describir la
educacion ambiental
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23.

¢ Desde el PRAE, que se
entiende por Ambiente y
Educacién Ambiental?

VISION “PROCESO E IMPLEMENTACION”

24.

¢ Cudles de los siguientes
principios rectores para la
Educacion Ambiental, se
tienen en cuenta en el
PRAE?

5

Supongo que se describen los
principios rectores

25.

¢El PRAE, reconoce el
principio de
interdisciplinariedad que
orienta la  educacién
ambiental?

El grupo PRAE esta conformado por
nifios tal vez sea necesario explicar
el término de interdisciplinariedad.

26.

¢ Metodologicamente.
;,Como se implementa la
interdisciplinariedad en el
PRAE?

27.

¢ Qué son los
mecanismos de
participacion que

contempla el PRAE?

Que son o cuéles son??

28.

;Qué actores de la
Comunidad  Educativa
participan activamente en
el PRAE?

29.

;Quiénes  son  las
personas que estdn a
cargo de la ejecucion y
muestra de resultados de
los PRAE?

30.

¢ Qué actores
Institucionales y sociales
han apoyado o apoyan el
PRAE y su nivel de
participacion.

31.

¢ Qué dificultades limitan
el desarrollo del PRAE

Que dificultades o que acciones ya
al ser una dificultad es un limitante
entonces la pregunta estaria siendo
redundante.

32.

;Cudles fortalezas tiene
el PRAE de su institucion

Es importante tener en cuenta que el
grupo PRAE por lo general esta
conformado por nifios de grado
Cuarto en adelante y de ser asi es
necesario aterrizar las preguntas a
un lenguaje y a un contexto méas
entendible para los nifios, ya que
estas son bastante elaboradas
c6mo para personas que tienen un
vocabulario mas técnico tal vez.
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7.6.3 Anexo. Evaluacién formato de entrevista. Evaluadora 3.

INSTRUMENTO DE VALIDACION DE ENTREVISTA
(GRUPO QUE LIDERA EL PRAE)
EVALUADORA 3: Carolina Ruiz Carrion

El presente instrumento tiene como fin validar el instrumento cuestionario del proyecto de investigacion “Proyectos
Ambientales Escolares PRAE como Estrategia de Implementacion de la Educacion Ambiental en la Educacion
Basica y Media en Colombia.”, cuyo objetivo y justificativa es: analizar el estado de los PRAE de algunas
instituciones educativas a partir de los lineamientos basicos y principios fundamentales planteados en la Politica
Nacional de Educacion Ambiental-PNEA, con el fin de evidenciar avances, dificultades y nuevas propuestas en la
implementacion de la Educacion Ambiental.

Las tres categorias a analizar con el instrumento son:

7. Visidn sistémica de ambiente
8. Educacion ambiental interdisciplinar
9. Participacion de la comunidad educativa

Se sugiere se dé una calificacion de 1 a 5 en cada uno de los items siendo 1 la puntuacién menor y 5 la puntuacion
mayor. Agradecemos su colaboracion en este proyecto.

Validacion Instrumento ENTREVISTA (GRUPO QUE LIDERA EL PRAE)

Pregunta Coherencia | Claridad | Concisién | Pertinencia | Recomendaciones
VISION ESCOLAR
33. Como cree que se vincula el | 5 5 5 5

término ambiente a los
procesos que se dan en la
escuela?

34. ;Como ve usted los procesos | 4 4 4 4
de educacién ambiental que
se dan en la institucién?

35. ;Qué opina usted acerca de | 4 4 4 4 Esta pregunta deberia abrir a
los Proyectos Ambientales otras que permitan indagar mas
Escolares? informaciones

VISION “CONCEPTUAL”

36. Segun su criterio, ;Cree que | 5 5 5 5
existen diferencias entre los
términos, ambiente y medio
ambiente?

37. ;De qué manera describe | 3 3 3 3 ¢ Describa el ambiente?
usted el ambiente?

38. ;De qué manera describe | 3 3 3 3 ;Describa  la  educacion
usted la Educacion ambiental?
Ambiental?
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39.

;Desde el PRAE, que se
entiende por Ambiente vy
Educacién Ambiental?

VISION “PROCESO E IMPLEMENTACION”

40.

;Cuales de los siguientes
principios rectores para la
Educacién  Ambiental, se
tienen en cuenta en el PRAE?

4

41.

¢El PRAE, reconoce el

principio de
interdisciplinariedad que
orienta la educacion
ambiental?

42.

¢ Metodolégicamente. ¢ Cémo
se implementa la
interdisciplinariedad en el
PRAE?

43.

¢, Qué son los mecanismos de
participacion que contempla el
PRAE?

44,

;Qué actores de la
Comunidad Educativa
participan activamente en el
PRAE?

45.

¢ Quiénes son las personas
que estan a cargo de la
gjecucion 'y muestra de
resultados de los PRAE?

46.

¢ Qué actores Institucionales y
sociales han apoyado o
apoyan el PRAE y su nivel de
participacion.

47.

;Qué dificultades limitan el
desarrollo del PRAE

48.

;Cudles fortalezas tiene el
PRAE de su institucion
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7.7 Anexo. Transcripcion de entrevistas docentes del IED.JFB.

7.7.1 Anexo. Transcripcion de entrevistas docente Lucy Parra.

ENTREVISTA PROFESORA LUCY PARRA
Inicia la enfrevistadora: nos encontramos en 2l colegio Jusn Francisoo Berbeo con el fin de
reglizar la entrevista que se enmarcs denfro de |la investigacion proyecios Ambientales
Escolares PRAEs como estrategia de implementacion de la educacion ambiental en la educacion
basica y media en Colombia.
LP: Yo soy Lucy Parra, soy docente del colegio distrital Juan Francisco Besbeo en primaria v
lidern 2l PRAE de esta institucion.
B E ;Mos puede comentsr un poco de su experiencia académica y profesional, asi como el fiempo
9 gue lizva en la institucion?
10 L.P: Uevo desde & ano 2001, soy docente nombrada en primaria v todo lo que s2 ha hecho a
11 nivel de PRAE vy a nivel d= ambients lo hemos constrido. Todo se ha pariicipado en todas [as
2 campanas, hemos hecho el PRAE desde |a primera palabea hasta la Witima
13 E: esta vision individual, en una concepeion personal v ya después nos adentramos un poco 3
14 tema de la institucion.
15 E: ;Entonces desde su profesion y desde su perspectiva de qué manera describe usted &l
16  ambiente?
17 LP: El ambiente &5 tods una sere de faciorss fanto infemes como exdernos que rodean &l
18 individuo @ un ser vivo.
12 E Segun su criterdo, ;Cree que existen diferencias enfre los tSrminos, ambiente y medio

Ee N

L I = (L

0  ambiente?
1 L.P: Erkinh. Yo pienso gue ambients es a nivel general v el medio ambiente 3 ko que nos rodea,
2 o mas prodmo.

Las

E: ;D& qué mansra describe usied [a Educacion Ambiental?

L.P: La educacion ambiental son una serie de tematicas que se desamrollan a nivel de la escuela
v 22 incluyen dentro del curriculo para sensibilizar a los estudiantes con relacion a los temas
ambieniales

E: termas ambientales para ustedes, jpars usted son qué fipo de temas?

L B = S

[ S N E [ O

£ LP: Temas ambientales para mi son ehhh son mansjo de residucs solidos ehhhh & que, &
9 mangjo del agua, d=! medio ambiente, & manejo de I3 ecologia humana, todas e3as series
30 temafcas, todas esas seres de femalicas que . que influyen en el individuo y que nos rodean v
31 queestamos a diario feniendo contacto con ellos.
I E: ;Comocres que se wincula & término ambiente a los procesos que =2 dan en e escusla’?
33 L.P: Elerming ambients con los procssos que 2 dan en |3 escusls, nosotros los desarrollamos
34 sca en este momento, los estamos desarollando con.. con, 3 fraves de proyectos de aula,
35  enionces los trabajamos con diferenies materias, con diferentes temaficas para que poderlas
36 desarrollzr, que solaments no sea el area de ciencias |a que... |a que 52 encarga de incluir los
37 temas ambienfales, smo que los temas ambienfales tambign forman parte de las diferentes
A8 disciplinas del saber.
39 E: ;Parausted gue es participacion?
40  LP: Para mi parficipacion es, ehhhihh paricipacion...silencio_. paricipar ez ehhh como formar de
41 |3z paries de |3z situaciones practicas, de las actividades ehhh tener contacto con ellas v
2 desamollarias.
43  E ;Qué relacion exdste enfre la educacion ambiental v 13 particpacion en la insftucion
44 educativa?



43
46
47
48
43
50
51
52
33
34
53
36

5B
39
60
6l

-
i

63
64
63
L1
&7
68
69
70
71
73
74

-
i

T8
78
79
B0
Bl

-
Fi

B3
B4
B
8o
87
BB

145

LP: La educacion ambiental que. pues kgicaments para que haya una ehhh educacion
ambiental &5 necesano que e desarrollan cierto fipo de campadias v exas tematicas fienen que
desarrollarias |as personas los seres humanos, las personas que wiven dentro de 13 insftucion
gue son la comunidad, enfonces ellos desarollan las tematicas que se proponen en las
diferentes acfividades. Porque quien mas |as desarrolla.

E: ;i Mos podria comentar sobes el Provectn Ambisntal Escolar de2l colegio v que cual 23 su papel
en el desarrollo de esie?

L.P: EHHHH &l proyecio ambiental del colegio esta basado en la prevencion del riesgo, ehh
nosofros vimos unas serie de tematicas, una serie dz problemas que fiene la institucion, es mas
va hemos resuelto algunos de ellos._a traves de |a pestidn porgue pues ellos s2 llevaron a cabo,
nosofros nos dimos cuenta que la insfitucion tenia una problemadica por ejemplo, la planta fisica,
desde un principio gestionamos y 23 mas hasta el momento que nos cambiaron &l edificio, nos
cambiaron I3 planta fisica, lo volvieron a construir. Y yo he tenido @ mi cango como que... como la
construccion de todos estos procesos, participando y como Bderando LOS procesos, veo en los
ulimos afos, en los aimos afos, en &l pasado v este que ha sido muy dificil (acentua la
palabra dificl) debido @ que uno estd iotalmente, constamtemente en el aula poniendo
proponiendo una serie de responsabilidades que conllzvan la jomada tnica, pero pues de todas
maneras los procesos estan ahi v ya estam uno 3 su modo @ Su manera misnfras esto oE
organiza mejor para que se puedan desarollar ks tematicas.

E: ;Desde el establecimiento del PRAE, que se enfiende por Ambiente v Educacion Ambisntal,
coma 23ta planteado en 2| PRAE?

L.P: Enih ambiente 22 pues a nivel general todo lo que rodea &l individuc...ehhhh coma va o
dije medio ambiente. creo que &3 como en la parte mas praxima del individuo, ambieniz es &
nivel general v la educacion ambiental, nosofros fenemos unas paries de las tematicas, una
paries de los . de las desamollo de achividades a nivel de introduccion de las temas ambientales
deniro del curriculo, enfonces esio lo hemos venido haciendo poco a poco.

E: ;CQuwé opina usted acerca de los Proyectos Ambientales Escolares como mecanismo para
incluir la dimension ambiental en la escuela?

L.P: Ehhhinhi los PRAES son muy importantes porque a fraves de ellos involucramos ciertas
temdficas v ciertos proyectos que desamollamos v peetende sensibilizar a los estudianies y
sensibilizar a la cormunidad educativa frente 3 esas tematicas.

E: ; Considera usted gue ese mecanismo de inchesion es efsciivo denfro de los PRAES aca en &
pais?

L.P: Yo pienso que los PRAES en el pais 52 estan llevando a cabo como actividades chiquitas,
3i como actvidades chiquitas no un provecio macro que fransforme la pare de.de B
senzibilidad ante el ambiente de |35 parsonas, una acividad recoger tapitas, recoger papsitos
£50 N0 25, &5 que & nifo enfienda que hay una problematica en el ambiente y que &l &3, &
pariicipa de eze deterioro del ambiente o participa del mejoramiento 3=l ambients.

E: Entonces de acusrdo a eso, jcudl consideraria que son los mecanismos efectivos para
QuE. . para que no 52 vea como una actividad chiquita y desligada de, sino algo mas?

L.P: Consideno que por lo general las actividades del PRAE las desarollan una o dos o fres
personas denfro de la institucion y una o dos personas dentro de I3 insfitucion que aparie de eso
fienen una carga academica grandisima, fienan una responsabilidad grandisima, como es el gran
numero de estudianies de un aula como ve en este momento como 32 nifios dentro del aula,
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89  donde tengo que estarlos controlando porgue o si no 52 me salen de |35 manos, & que horas yo
a0 los dejo v me voy para oo lado, enfonces Sene que haber poliicaz a nivel ni siquiera dz I3
91  institecion porque esto viene de la Secretania de Educacion, polificas distitales, nacionales,
2 incluso mundiales donds hayan unos espacics para los docentes v a5 personas encargadss que
231 nosea uno 0 dos sino que s2an todos que estamos jugando al mismo cusndo y vayamos en s
94  misma direccion o sino gue hacemos. Esto como proyectioo se queda escrito, pero.._pero & no
95  trosciends porgue &8 que.cusntame a gue hora, 3 ti no e queda fempo ni siguisra de
96  trascendsr en fu casa porgue  tienes muchas cosEs que hacer, 52 te pasan muchas cosas, que
97  sera acd, alla que son dos o fres (hijos) v 3ca que son treinta v ocho o cuarenta personas que
98  _ porlas cuskes tenemos que responder, pero pues de todas maneras tiene que haber polifcas
99 mucho mas efecfvas, donde al docente o al grupo que fidere se e de un fiempo denfro de
100 su._dentro de su pensum, dentro de 2u Sempo para que & haga cosas. Porgue cuéntems, serd
101 que yo me vengo por la noche 3 venir a hacer los proyectos a0a, @ venir a planear aca donde yo
102 iengo una sene de 0023s Que hacer en casa y aparie de eso me lievo todo el frabgjo porque e5
103 que son.yo sov docente de primania, v dicto matematica, ciencias, sociales, espanol, lectura
104  crifica, efica, todo y de todo tengo tener minimo 5 notas por curso
105 E: ;Para usted que es interdisciplinariedad?
106 LP: Inierdisciplinariedad =5 que no =olamenie se pariicipa wna discipling del ssber sing
107 pariicipan muchaz disciplings porgue 23 que Interdizcipinariedad es cuando une desarclla unz
108 actwdad que se involucran todas las disciplinas del saber, ciencias, matematicas, sodsles,
109  geometria, ética, todo, fodo forma parie de un concepio, yo doy un concepio en matemaficas
110 azca, pero &l concepto matematico es interdisciplingr porque vo divido, yo no divido solamente
111  como algoritmo, sino yo divido en la...divide en mi trabajo, divido los gastos, divido el pais, divido
112 muchas cosas donds yo puedo aplicar un concepto 3 todas las dizciphngs del zaber.
113 E: ;Cree usted que El PRAE de |a insfitucion, reconccs el principio de interdisciplinanedad que
114  orienta la educacion ambiental?
115 PZ 5, =i porque nosotros en 2l momento que hemes podido desarollar actividades los hemos
116  hecho & traves de varias disciplings del saber, nosofros hemos interactuado con espariol, con
117  ciencias, con artisfica, con efica, con varias disciplinas del saber porque eso asi lo amesita,
118 porque yo no peedo solamente ciencias naturales.
119  E: Metodologicamente. ; Como s implementa 1a interdisciplinariedad en el PRAE?
120 LP: Metodologicaments nosofros lo hacemos a traves de proyectos de aula inicialments, ehh
121  donde por bo general los maesiros fodos tenemos que tener wn provecto de aula que involucre
12 varias dsciplinas del saber y a traves de eso__a raves de esa situacion nosofros lo hacemas v lo
123 hacemos bajo tres procesos, primerd una sensibilizacion, lwego un desarollo de actividades y
124 luego tenemos la evaluacion con formatos.
125  E: ;Que mecanismos de paricipacion contempla el PRAE de |3 institucion?
126  LP: a traves de actividades (3 veces) donde paricipan todos los estamentos de 13 instibucion,
27 ehh y =30 22 hace en l3s [zilende).. v eso 32 hace ennnn las horas deeee. de que... ehhh
128 donde el direcior de grupo realiza las acividades y iodas |35 persomas nos wvamos ¥ nos
129  difigimos & los cursos que nos corresponden como direccion de grupo para tener esa parte de
130 desarrcllo de acfvidades, tenemos a veces comparsas, a veces diss de celebracionss, de
131  fechas, ehh celebracion de actividades intemas o extemas del colegio.

132  E: ;Que actores de la Comunidad Educativa parficipan del PRAE?
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L.P: ehhhh por lo general las personas internas porgus 135 externas por lo general siempre nos...
A nosotros nos tienen la disculpa, si no vienen ni siquisra por el boletin del nifio mucho menos a
participar con las actividades de la comunidad.

E: i Quiénes son las personas que estan a cargo de la ejecucion y muestra de resultados del
PRAE?

L.P: Estamos los.. los docentes de ciencias naturales.

E: ¢ Qué actores Institucionales y sociales han apoyado o apoyan el PRAE y de que forma?

L.P: Uhhhh si & fravés del tiempo =i, muchas instituciones, ONG y el JBE, PELDAR... ehhh y
ofras insfituciones que nos han colaborado con el PRAE. Lo que pasa es que Ulfimamente nos
ha tocado cefimos a la jornada Unica y 1a jomada dnica la implementacion es muy complicada
ya después que nos implementemos se empiezan a hacer y abrir e5pacios.

E: De qué forma estas instituciones y actores sociales han contribuido en el PRAE?

L.P: ehhh nosotros hemos gestionado para que nos capaciten, para gue nos den recurscs, para
que ehhh nosss colaboren con muestreos, con diferentes..a veces vienen ¥ nos colaboran
haciendo talleres acd, ehhh también colaborandonos en la parte de la elaboracion de los
documentos porque tambien nos traen personas para que nos colaboren con la ejecucion de
instrumentos y todo 5o,

E: ; Cuales fortalezas tiene el PRAE de su institucion?

L.P: El PRAE ha participado en varios concursos, no hemos quadado de primeras perg si hemos
sido de los PRAES representativos del distrito, y debido a todo, a toda esa fama que nos han
creado pues nos tenemos aqui "sobados” porgue ya somos de los colegios de muestra ya para
jornada dnica. ¥ jornada Unica eso implica una serie de desafios y una serie de sacrificios a nivel
individual y a nivel de los nifios, & nivel grupal.

E: ;Qué dificultades limitan el desarrollo del PRAE?

L.P: ehhhhh que los docentes que lideran no fiene los espacios dentro de la que, dentro de la
carrera académica, el docente que lidera tiene nifios, tiene todo y aparte de eso se echa una
cantidad de actividades encima. Dos, que |1as personas & veces no fiene como esa, &5a
responsabilidad frente a las actividades, [ gente como que no e para a uno bolas, enfonces uno
piensa gue este edificio como que s va a caer... ahhh si gue se caiga, que tenemos que hacer
evacuacion porque aparte de eso nosofros tenemos el PEG incluido al PRAE porgue como
manejamos riesgos entonces también hacemos evacuaciones y a ver quién, quien participa la
profesora Lucy, quien hace la profesora Lucy, mira con el simple, a nosotros |a insfitucion nos da
rubro dentra de toda 1a parte para el proyecto PRAE, pero 2l proyecto PRAE si la profesora no
va, no hace la cotizacidn, si no pide, a gué hora cuénteme, le toca a uno ser tenaz y esa parte, |a
parte de la comunicacion y como la desidia de la gente que hasta que no suceden las cosas
entonces no ke paramos bolas. |
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Anexo. Transcripcion de entrevistas docente Nelson Carranza.

ENTREVISTA PROFESOR NELSON CARRANZA

E: nos enconiramos en el colegio Juan Francisco Berbeo con &l fin de realizar [3 entrevista que
s& enmarca dentro de |3 investigacion proyectos Ambientales Escolares PRAEsS como estrategia
de implementacion de |3 educacion ambiental en la educacion basica y media en Colombia.

E: le dov la bienvenida al profesor.

M.C: Mi nombre es Melson Carranza, soy el jefe de area de ciencias naturales, profesor de
guimica y biokogia en el colegio Juan Francisco Berbeo en Bogota, Colombia

E: profe nos podria comentar un poco de su experiencia academica y profesional y el iempo que
leva dentro de |3 insfitucion.

M.C: En este colegio llevo 13 afos, soy docente de biologia y de quimica, tengo especializacian
en lidica educafva v he escrito dos libros para bachillerato sobee, son de trabajo en biologia v
pedagogicos en biologia

E: vale profe. Profe desde su vision individual, de gué manera describe usied el ambiente?

M.C: Pues = ambiente es el enfomo que rodea un ser v para el cual se ha adapiado,
basicaments

E: segun su criterio, cree que exisien diferencias enfre los términos ambiente y medio
ambiente?

N.G: Pues el contexto s como netamente sintacico, ehhhh porgue medios quiere decir |a mitad
pero en general son lo mismo para mi. Solamente que para algunos 5 medio porgue significs |3
mitad pero para mi son igual.

E: De qué manera describe usted |a educacion ambiental”?

N.C: Puss la educacion ambiental es un ejercicio que debemos hacer no solo desde ciencias,
zino que busca v pretends formar en valores ambientales, es decr formar eso que lamamos
enfre comillas "conciencia ambiental®, que tu hagas, lo que tu hagas interfiere sobre los demas y
lo que buscamos es el menor impacto en los demas. Enfonces busca Ccomo QUE FECONDZCES que
£50% impactos deben reducirse al minimo en ese ejercicio de |3 edwcacion ambiental.

E: Como cree gue se vincula el irmino ambiente a los procesos que ze dan en la escusla?

M.C: Desde muchos aspectos, desde |2 misma estructuracion del curriculo, hay un enfoque
ambiental, donde las ar=as primero frabajan hacia el interior y 52 reconocen v luego frabajan a
interconectarse con ofrgs dreas y ahi empieza el lercicio de lo que &3 con ambiente, entonces
como buscar ezas relacion pero también desde lo social v desde lo bioldgico fenemos =33
relacion de ambiente.

E: Para usted que &z participacion?

N.C: Pues parficipacion ez primero tener |3 voluniad de hacer, de hacer algo en una situacion x,
pero tambien ademas de la voluntad, los medios para poder solucionar. Participo en la medida
en que yo quiero ¥ en la medida en yo puedo en el eiercicio de participacion.

E: Qué relacion existe entre la educacion ambiental v la paricipacion en la institucion educativa?
M.C: Pues urmmm, en la praciica deberia ser como un ejercicio que deberia ser sinonimo,
parficipar y educacion ambiental. Porque |2 participacion también busca como dar soluciones a
una problematica desde el ejercicio de que yo quisro solecionar ¥ reconocer esa problematica,
enfonces, pero pues en 1a medida en que las personas, cual &3 el problema, como |3 relacion de
es0, hay muy pocas personas comprometidas en paricpar frente a una problematica ambiental.
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E: Profe, desde una vision ya mas global, teniendo en cuenta en cuenia su vision individua pero
ya mas dentro de |3 insfitucion. Mos podria comentar sobre el Proyecto ambiental escolar del
colegio v cudl s su papsl en el desarrollo de este provecto?

N.C: Puss realmentz, yo soy 2l jefe de drea v casi gue no soy 2l directamente responsable sobre
gl proyecto, lo iene un docente de mi ares, pero lo gue hacemos es socializarlo y como mirar
coma lo podemos transversalizar, entonces mi papel 23 basicamenie buscar que en el area lo
podamos hacer transversal en todos kos gjes v en todos los ambientes que desarrollamos desde
Iz cogmitivo.

E: ' dezde |a forma como esta planteado & PRAE del colegio, que se enfiends en este proyecto
por ambiente v EA.

N.C: Se enfiende |a calidad de vida, basicamenie busca mejorsr la calidad de vida en el
ambiente, puss en el entomo que s desarrollan nusstros estudiantes basicaments.

E: % en tomo a ezo eata enfocada la EAT.

N.C: ¥ en tomo a eso esta enfocada pues basicamente.

E: Qué opina usted acerca de los Proyectos ambientales escolares como un mecanismo para
incluir la dimension ambiental en la escuslka?

MW.C- Pues que son una excelenis propuests. especialments para & desarcllc de ese factor
democratico que debemos tener, que permite al estudiante desarollar rmuchos de los aspecios
de esa parie integral gue necesitamos, holisfica de una persona, en cuanto a lo social, en ceanto
& lo bigldgico, en cuanto a lo personal osea porque, o que...que queremos nosotros tambien es
que &l primer ambiente que 0, entomo gue t0 quieras reconocer &3 1u cuerpo, tu cusrpo es fu
ambiente ¥ cuando Yo recONOZCO Mi CUErpD mejord mi autcimagen y esta autoimagen me
permite interactuar con los ofros, basicamente es..

E: f usted considera gue estos mecanismas son efectives dentro de los PRAES acd en el pais
M.C: Puessss o que pasa es que a veces los que frabajamos en provectos ambieniales somos
coma quijotes porgue trabajamos sobre utopias, para muchos porgue lo Unico que se visualiza
es que el proyecio ambiental va solo 3 un aspecto muy peguefio que es la, el reciclae v 13
recoleccion de baswras v es muchisimo mas ampla, s nosofros. entonces como gue se ha
perdido la dmension de =305 aspectos a que solamente se visualiza la basura pero ehhh no ha
sido tan efectivo en el eiercicio de hacerko en la parte democratica de |a que yo hablo, en |a parte
gue iUl te recoNOZCaEs COMO PErsona, en la parie en |2 que tu interactles con &l ofro ¥ en la parte
que tu, gue todo lo gue tw hagas fiene un impacto sobre el ambiente.

E: ¥ como cree usted que serian efectives esos mecanismos, 0sea que ya no e centren los
PRAES en esa parie del reciclaje sino que =2 reconozoan un ambiente maz sistémico

N.C: Pues ehh, la efectividad =sta en el papel, o que pasa es que ha sido como dificil
comprometer & resto de dreas a que se imvolucren el papel, pomuees COMO qQue nOS hemos
vuelto cajones en el conocimiento, entonces tenemos un cElon para ciencias, un cajon para
matematicas, un caon para sociales v el estudiante tambien fiene cajones en SuUS DrOCESOS
cognitvos y & veces se le dificulia hacer ese ejercicio de ver todo en ko global, en lo integral,
pues pienso que si deberiamos hacer como un esfuerzo en mirar que |3 EA pretende que ftodos
frabajermos en lo mismo v para o mismo, que &5 conservar & enforno en 2l que nosofros
estamos.

E: Para usted que &3 interdisciplinariedad?
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N.C: Pues la palabra misma lo dice, == frabgar..es que  disciplinariedad e
interdisciplinariedad.. s, enftonces |3 disciplinariedad 22 una disciplina oue manegja weos
glementos bien determinantes y Iz inferdizciplinariedad es que buscs eso que yo te decia desde
lo pedagdgico que son las areas cuando se vuehven como |a estructuracion ambiental, buscar
relaciones con ofros, entonces (3 intendiscipinariedad busca que un problema o miremos desde
diferentes opticas, desde diferentes discipinas busquemos la solucion.

E: Cree usted que el PRAE de |3 insfitucion reconoce &l principio de inferdisciplinariedad que
orienta la EA?

N.C: En &l papel =i, en & papel esta pero en 13 practica no, en |a pracfica tenemos un serio
inconveniente desde &l mirar una problematica desde las diferentes areas de conocimiento.

E: ¥ porgue pues ehhh eza dificultad, cree wsted que e relacions con lo gue mencionaba
anteriormente de los cajoncitos, de que cada discipina... (risas del profesoe) O cual zena la
PEZOM

M.C: risas.. porgue a veces la educacion s muy tradicional v agui en Colombia tenemaos un
problema v &3 que ehh tenemos que curmplic con un peograma en unos Bempos detesminados,
enfonces cuando t trabajas interdisciplinariaments no ves kos avances v enfonces no cumples
con el programa, sino cumples con el programa te evaluan un evaluador extemo y obvio gue te
va ir mal. Entonces hay un a presion entre lo formal, o formal ko que {0 tienes que hacer porgque
tienes un evaluador extemo v lo que deberias hacer, enfonces en lo que deberias hacer que es
I3 interdizcipinaniedad no ves avances como en las tematicas que Sienes que hacerle. asi.

E: Metodologicaments, como se implementa la interdiscipinariedad en el PRAE.

N.C: risas._. |a idea ez abordar un problematica ambiental cercana, un entomo cercano que lo
podamos ver desde las diferentes dimensiones del conocimiento y pueda hallar |a solucion de
todo.

E: Que mecanismos de parficipacion contempla el PRAE de la insfitucion?

M.C: Pues tenemos dezde comites locales ambientales, grupos de frabajo indiidual ehhhh
comités de docentes v estudiantes que trabsjamos a ko ambiental, basicaments esos elementos
E: Que actorss de I3 comunidad educativa participan del PRAE?

N.C: Puss esencizlments los de ciencias.. jurnm. Fizas. los estudiantes y paramos de contar.

E: Cuicnes zon a3 personas que estan a cargo de la gjecucion v musstra de resultados del
PRAE?

N.C: Nosotros los profes de ciencias realmente v como con una opfica de |3 secretania de
educacion de Bogota, basicamente ellos fienen como una matriz donde miramos los resultados v
los elementos gue ellos quieren evaluar basicamente.

E: & parte de |os actores del colegio hay alghn tipo de actor insftucional extema?

N.C: Si, hemos tenido ayuda del JBB, del hospital de chapinero agui en Bogota, de la
universided nacional tambien de Bogots, umas universidades privadas como |3 javenana,
gue...gue han querido dar elementos de invesSgacion en lo ambiental a los nifios especialments
& los estudiantzs.

E: Cusles fortaleras Sene el PRAE de esta instibucion?

N.C: Fortalezas importanies, primero la inclusion por lo que trabajamos con nifos de educacion
especial entonces v cada uno de estos fiene unos elementos particulares, consideramos que si
hemos ganado muchisimo en ese aspecto visible que |3 basura v |3 recoleccion de basura v el
reciclsie ¢z bazuras, con una empresa que nos has ayudado mucho gue 2e lama Sanar, sanar
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€5 una empresa que nos colabora, nosotros colaboramos con lo que quedaba del refrigerio v el
almuerzo de los nifios y los recursos que ellos alcanzan es para hacer tratamientos de cancer a
nifios aqui en Bogota, v los nifios se han vuelto como muy conscientes entre comillas del
gjercicio entonces la basura ya cada vez hay menos posibilidad de verlas en los lugares que no
corresponden.

E: Que dificultades limitan el desarrollo del PRAE?

N.C: Lo econdmico, a veces, el tiempo, lo economico porque a veces los proyectos no se
pueden ejecutar ehhh el tiempo porque estamos implementando aqui en Bogota v en este
colegio la jornada (nica entonces son muchisimas cosas |as que hemos tenido que relegar a un
segundo plano hasta que como nos estabilicemos.

E: Muchisimas gracias.
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7.7.3  Anexo. Transcripcion de entrevistas Coordinadora Romy Nuste.

ENTREVISTA CON COORDENADORA DE ENLACE ROMY NUSTE
Inicia la entrevistadora: nos enconframos en 2l colegio Juan Francizco Berbeo con el fin de
reglizar la enfrevisia que s= enmarca denfro de |3 invesfigacion proyecios Ambientales
Escolares PRAES como esfrategia de implementacion de la educacion ambiental en la educacion
basica y media en Colombia.
E: Buenos Dias Profe, por favor me puede regakar su nombee y su cargo en €l colegio
R.N: Busnos dias mi nombre Romy Muste, yo soy en este moments la docente enlace del
E  colegio, antes me venia desempefiando como Paicologa y coordinadora de bachillerato.

9  E ;MNos pusde comentar un poco de su expenencia académica y profesional, asi como 2l iempo
10 que lleva en la institucion?
11  R.N: En el colegio levo 24 anos, yo soy Psicologa, tengo especializacion en docencia v tengo

2 unaespecidlizacion tambien en orientacion y aparte de eso teng0 una maesstria en educacion.
13 E: Laidea es tener una entrevista primero sobre |a vision indnidua personal que tiene sobre
14 |z ambiente y ya después nos adenframos un poco al tema de la instifucion.
15 E: ;Dequs mansera describe usied el ambiente?
16 RN: El ambientz s todo lo que nos rodea, el medio en el que nos desemvolvemos, tambign
17 hace parie de la relacones que esfablecemos, hablamos de muchos fipos de ambientes,
18 hablamos de muchos tipos de ambienies.
19  E: Sepun su criterio, ;Cres que ewxsten diferencias entre los 8rminos, ambiente y medio
2 ambients?

L R R
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21 R.N: Yo creo que =i, medio ambienie lo pusdo ehhh, 2 medio uno lo pusde entender de
22 diferentss formas, en matematica se refiere como a la mitad, ennnn, también hablamos medio de
23 comunicacion, tambien hablamos de medio ambiente, entonces en ese senfido medio tiene
24 muchas acepciones. ¥ medio ambiente se refiere @ ese enfomo en & cual mosoiros mos
25 desenvolvernos v trabajamos v nos ehhh, vivimos.
26  E: ;Dequé manera describe usted Iz Educacion Ambiental?
27 RN: Como yo Iz weo, educamos ambientalments es educamos v preparamos ¥ Ser conscientes
2B de... que si no cuidamos el medio no nos estamos cuidando a nosofros mismos, asi deberia ser
29  e=3 educacion ambientsl, osea, gue fuera como parte tambign ded cuidado, de la éfica del
30 cuidado, de no solamente cresr que se refisre a las plantas o & | parte ecologica, sino también
31 desdelavida

2 E: ;Parausted cudles son los objefivos de la educacion ambiental?
33 R.N: jCuales son o cuales deberian ser?
34 E: ; Cuales son los que usted reconoce que son ks objetivos?
33 RMN: Yo crec gus == ha ofientado siempre ha a cuidar el medic ambients, @ ser conscentz de
36  que el medio ambiente e3ta en peligro. Esos son los objetivos, como mas bien ha sido actuar
37 frente & las necesidades que vemos, que como gue, &l medio esta en peligro debemas hacer
3B cos3s pora recuperarko.
19 EY de esos objetivos que usted menciona, cree que hacen falta.. [Inierfisre & P3: Clars
40  muchisimos) ; Muchisimos como cuales?
41  RN: Por ciemplo s mas conscientes, 0sea v e30 que yo ie digo, deberia de haber una

1  corelacion enfre el cuidado de la vida también fiene que ver con esa parte del medio ambients,
43 con que, &l cuidado de las relaciones, &l cuidado no sclamente hacia lo deee el medio ambiente



hacia la parte ambisatal, si como rosoiros. yo f2noo b3 idea que uno 1o ve es como hacia cuidar
&l entomo mas gue |as relaciones.

E: ;Como cree que e vincula el término ambiente a los procesos que se dan en lz escuela?
R.N: Siempre se ha hecho como una, hay una dicotomia entre lo que es la parie ecologica, &l
cuidado ecologico, &l cuidado de las plantas, &l cuidado del entomo fisico v no hay como esas
redaciones entre el cuidado, mi cuidado, mi autocuidado v también el cuidado de la naturaleza.

E: ; Para usted que es paricipacion?

R_N: La participacion fiene que ver con (5).._con el hecho de que yo soy parte, intervengo en un
sucesn en cualguier siuacion, 25 mi, como yo hago parts de ese suceso, es0 &5 parficipacion.

E: ;Ouwe relacion exste eafre |3 educacion ambiental v 13 participacion en 13 institucion
educatva?

R.N: Yo ko veo como por gjemplo, si nosotros ehh somos conscienies de que debemos cuidar el
enformo entonces yo parficipo en eso, por ejemplo acd, nosofros hemos trabajo mucho en crear
un shinh un..en eer cusl s el terming.que Nosoifos NoS preparemos pars siluacionss que
pusden afectamos, entonces hacemos simulacros entonces an ese sentide crec gue hemos
vuelte un poquito mas conscientes v participamos en es08 sucesos que tienen que ver con los
simulacros y 13 prevencion ¥ coma prepararmaos para algunos eventos, si como esol.

E: ;Mos podria comentar sobre el Proyecto Ambiental Escolar del colegio v que cual 23 su papel
en el desarmollo de este?

R.N: Bueno entonces nosofros 3cd. yo pienso gue todos deberiamos ser parte del provecto
ambiental pero 0 sabes que por la dnamicas institucionales aca lo que hay es un equipo PRAE
¥ enfonces ellos son como bos que lideran fodas las cosas que tenemos que hacer respecio al
frabajo ambiental y los demas lo que hacemos es parficipar en esas activwdades, pero, pero no
somos directamenie todos responsables, sino que parficipamos de o que se planea.

E: ;¥ dentroc de ese papel de parficipants del desarrollo, gue reconoce la peofe de.. zcbre el
provecto?

R.N: Por ejemplo reconocimes del proyecto ambiental, nosofros teniamos cercas vivas, nosofros
tambicn hemos trabajado en capacitar a los chicos, tenemos PRA, tenemos a los chicos vigias,
ghhh tenemos ehhh.. hacemos como =& llama... los estudiantes participan en la parte ecologica
y también trabajamos muchos simulacros, s frabaja mucho la pare de simulacro, 1a parte de
prevencion, la parte de preparacion para a3 situaciones que se puedan presentar

E: ;% desde el desarrollo de ese PRAE, como se entiende el t8rming de Ambiente y Educacion
Ambiental?

R.N: Yo creo, yo oreo que se entiende desde el cuidado del ambiente, desde cuidar la naturaleza
mas bien, hacia el cuidado de | naturaleza.

E: ;Qué opina usted acerca de los Proyectos Ambientales Escolares como mecanismo para
incluir la dimension ambiental en la escusla?

R.N: o creo que se ha quedado como en |a parte f20rica, porque no, mira su 0 hablas con los
estudiantes ni siquiera los docentes todos somos, agui femnemos unos docentss muy
comprometidos por gjemplo con 2l reciclaje, tenemos un provects de reciclsie pero no todos
fenemos esa misma consciencia osed que no es insti._guisieramos que fuera nsfiucional pero
&30 no 52 ha legrado

E: ; Osea los mecanismos no han sido efectivos?
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87 RN Osea tenemos mecanismos, pero no 52 qué ha faltado que no ha sido tofalments
B8  consciente de que fodos debemos de cuidar mas, de que todos debemos parficipar
B9 dirsctaments, de que todos debemos tensr mayor condencia
90  E: ;Psra usted gue es interdisciplinarizdad?
91  RN: Es frabajar desde fodas las areas, buscando un fin vy que cada quien desde suuu. .
2 experficia proponga ehhh para un fin comin.
931  E: ;Cres usted que El PRAE de |3 instifucion, reconoce el principio de interdisciplinariedad que
94  orenta la educacion ambienial?
9% RN: Osea s ha tratado de frabajar mterdisciplinariameante o gue pasa =8 que por [z dnamicas
96  del trabajo de que acelerar. . entonces se dan responsabilidades a un area v 13 gente entiende
97  que esa area 13 que fiene qus como proponer v proyectar v hacer las aciividades y los demas
98  participamos en la medida que podemos.
99  E: oz=a si hay un reconocimiento del principio, pero como &l no es efeciive!
100 RN S, ga
101  E: Metodologicamente. ; Como s2 implementa |a interdisciplinariedad en el PRAE?
102 R.N: Por glemplo nosotros trabaiamos por areas, entonces |as areas, iodas las actividades son
103 insitucionales v hay un lider de cada proyecto y se trabaja, no es que solameniz &l area
104  responsable trabaje, MO, el area responsable dirscciona pero 52 hace el frabajo en conjunto
105 feniendo en cuenta las opiniones de fodas a5 dreas.
106  E: ;CQué mecanismos de participacion contempla el PRAE de | insfitucion?
107  RN: jMecanismos de participacion para hacer los trabajos?
108 E: ;5ipara hacer el desarrollo del PRAE como &3 la pariicipacion?
109  R.N: Entonces nosofros tenemos reuniones de areas, tenemos ehih (5)... Todo =2 direcciona
110 desde el conssjo acadeémico, ehhh tambien nosotros, se eligen los chicos del proyects ambiental
111  escolar a fraves del gobiemno escolar.
112 E: ;Cue actores de la Comunidad Educativa participan del PRAE?
113 RN: Todos, inclusive seee, mclusive el personal admimistrativo, siempre gue tenemos
114  actividades del PRAE se vincula fodo la comunidad educaiiva Cuisigramos que los padres
115 parficiparan mas pero no es de parte de nosofros, sino que los invitamos pero puess por 2l Sempo
116  no parficipan tanio como quisisramos.
117  E: ;Cuienes son las personas que estan & cargo de la ejecucion y muestra de resultados del
118 PRAE?
119 R.N:EL. departamento de ciencias.
120 E: ;A parte de los actores gue estan dentro |3 institucion como estudiantes, profesores v
121 zdministrativas, hay actores Insfifucionzles extemos o sociales que hayam intervenido en el
22 desarrollo del PRAE?
123 R.N: Mosoiros hemos trabajado con el ayyy como s2 lama 30, nosotros hemes frabajado con
124 |z secretaria de educacion y se ha trabajado fambign con el _ayyy como e llama 2l que queda
125 enla 50. el jardin Botanico.
126  E: De qué forma estas instifuciones v actores sociales han contribuido en &l PRAE?
27 RN: capacitacion, s2 han hecho encuentros, visitas, ehhh capacitacion fanto & docentes como 3
128 estudiantes.
129 E: ;Cugles fortalezas tiene el PRAE de =u insfitucion?
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R.N: nosotros hemos trabajado mucho ehh hacia el reconocimiento del reciclaje, del cuidado del
medio ambiente, ehhh de también de, de estar atentos a las emergencias, prepararnos para las
emergencia. En ese sentido es lo que yo tengo de referente del PRAE.

E: ;Qué dificultades limitan el desarrollo del PRAE?

R.N: el tiempo, quisiéramos tener mas tiempo para todas las actividades, el PRAE solo una, un
proyecto y nosotros tenemos que es un proyecto que ummm.. esta inmerso dentro del proyecto
educativo institucional, 6sea son proyectos transversales y casi que obligatorios. Pero de esos
tenemos mil v eso se convierte en activitis, activitis, activitis entonces yo quisiera como que
hiciéramos dos o tres cosas pero las hiciéramos bien. |
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Anexo. Transcripcion de entrevistas docentes del IED.TC.

7.8.1 Anexo. Transcripcion de entrevistas docente Fredy Jaimes
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ENTREVISTA PROFESOR FREDY JAIMES

Hos enconfrarmos en el colegio tomss carrasquills para realizar la entrevista que =& enmarca
denfro denfro de |3 invesigacion proyectos ambienfales escolares PRAES como estrategia de
implementzcion de I3 Educacion Ambiental en la educacion basica y media en Colombia .

E- Esta enfrevista sera grabada para efecios de la invesfigacion. Mos encontramos con el
profesor Freddy Jaimes. Buenas tardes podria regalar su nombre completo y su cargo en el
colegio.

F.J: Claro con mucho gusto, Mi nombre es Freddy Humberto Jaimes bolivares, soy docente de
ciencias naturales y educacion ambiental en el colegio tomas canasquilla.

E: nos podria comentar un poco de su experiencia académica v profesional ¥ el iempo que lleva
2cd en k3 insfitucion.

F.J: Como docente tengo 18 afics de experiencia, ehhh| frabalando en el sector pablice lleve 10
anos en el frabajo para el Distrito capital como docente de ciencias naturales v edwcacion
ambiental, también me desempefio como docente en el sector privado. Mi expesiencia pues a
nivel profesional, pues me ha permifido, uno, €l manejo de la disciping en termings de la
asignatura de ciencias, propender siempre por el desamollo de las competencias a nivel de las
ciencias, en los estudiantes v el acercamients de ellos a todo ko que tiene que ver con el medio
natural y fisico.

E entrevista estaba estd dividido en cuatro momentos, el primero de ellos es acerca de una
vizian del ambiznte v de la educacion ambiental a parfir de la ndividualidad de su profesion y de
todo su experficia en &l campo, ofro &3 |a vision global, donde vamos a enfrar a detallar 2 tema
del colegio, una parte de |a interdiscipingr v otra de |a parficipacion.

E- D= qué mansra descrbe usted del ambiente desde su conocimiento profesional

F.J: para mi el ambiente son las condiciones que ofrecs el medio, que ofrece el contexto, & cual
pues interactuames los seres humanos v los seres vivos en general.

E: Desde su criterio cree que existen diferencias entre los terminos ambients y medio ambiente
F.J: pues zon diferentes miradas, yo cuando kiago referencia al medio me wbico en el espacic, &
sitio, el lugar, v ya cuando involucro el terminog ambiente, ya son las condiciones. Entonces en
este cazo medio ambiente seria el lugar y las condiciones qué ofrece este lugar, este sitio, este
contexto, s=an condiciones fisicas, s=an ambientales, sean naturales.

E- D= qué mansra escribe usted |3 educacion ambiental

F.J:: |a educacion ambiental para mi es un complemento, de ko que tiene que ver |3 ensefianza
de ciencias naturales, un complemento en terminos de que?, s alli donde s= hace parte activa
£s0 qQue se aprends en el aula desde la biokogia, desde la quimica, desde la fisica v su
interaccion con el sitio donde vivimes, desde nuestro contexto, ayuda por asi decirlo a3 aterrizar
los aprendizajes de bos estudianies en el buen vivir no solamentz del ser humano zine de todaz
las especies con las cudles inferaciuamos, osed, no puede ir desligado, |3 ensefianza de las
ciencias naturales, desligado de lo que significa &l medio ambiente como tal

E: ;Para usted cuales son kos objefvos de la Educacion ambiental ?

F.J: Mejorar las condiciones de vida, de |3s personas y tambisn involucrar el mejoramiento de
las condiciones de vida de los demas seres wivos.

E: ;Usted considera que esos objetivos de |a Educacion ambientsl, se cumplen dentro de las
instituciones educafivaz?
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F.J: S intenia cumplir, on muchas 1as politicas que 12 escuela debe implementar, la escusla
como tal fene todos los dias una serie de retos, no solamenie 1a ensefdanza de disciplinas
fambién fiene que ver con | formacion personal de los estudiantes, con la formacian social de
los estudiantes en la academia. Y a eso también tenemos gue integrade todas las poliscas que a
nivel v @ nivel dicirital e deben implementar desde la parte ambiental, entonces &3 un
bombarden de responsabilidades para la escusla que en determinados casos no se logran cubdr
o =i 22 cubren es a medias.

E: Entonces para usted cual sera la manera en que estos objetivos se cumplan a cabalidad?

F.J: Ahi tenemos que hacer una reforma en terminos de la mirada que Bene la institucion frente a
su responsabildadss, e entrar 3 trabajar desds |3 escuela v cuardo hablameos de k3 escusla =on
fodos los docentes, cusles son |as responsabilidades que tenemos nosotros en terminos de
academia, de formacion integral de los estudiantes v como 1a vida real dz 13 poliicas piblcas las
podemcs inwolucrar para lograr cubrr iodas v cubkdas de buena mianera. Ehbih seria planear,
mas fiempo de plansacion v que s2a una planeacion efeciiva de como provectar a la insfiucion
en términos de lo que es |3 vida cotidiana.

E- como cres que =& vincula &l terming ambiente & los procesos que 22 dan en la escuela. Se
pregunta de nuewo

F.J: La escusls siemprs busca la interdizciplinariedad v la fransverzalidad de sus propusstss,
proyecto ambiental &5 una propuesta transversal y que busca también la interdisciplinariedad,
pero como cada masstro y cada drea fienen sus responsabilidades, ehinh cuando se habla del
terming ambiente se le deja esa responsabilidad a los profesores que supuestaments saben mas
de esta discipling saben mas de! ambiente que fienen mas pasion, mas conocimienio ¥ gue
pueden movilizar 2 foda |a poblacion. Ahi s se delegan funciones, entonces por lo general &l
ambiente gz un térming gue esta dado pars los docentes de clencias naturales y educacion
ambizntal.

E: ;Para usted que es participacion?

F.J: Es involucrar, el movimienfo de todas las personas vy en este caso de todos los estamentos
de la ingtitucion educafiva.

E- ;Qué relacion existe enfre la educacion ambiental y 13 parficipacion en [a insftucion
educativa?

F.J: ehhih debe ser una relacion activa, desde |3 propussta aqui en & tomas carrasguilla ehhh
£5 UG propuesia que involucra todos los estamentos, enfonces =2 planean unas actividades en
plano operafive anual, esas actividades se lideran desde = area de ciencias naturales y
educacion ambiental, hay unoz docentes responzables de liderar este plan de accion, v 36 busca
sigmpre que participen loz docentes que son los adultos significativos de la institucion, se busca
Iz parficipacion de los estudianies | quienes zon los que mas se movilizan, quienes son los que
intendenen en el contexto escolar v es poca |a parficpacion de los padres de familia pero
siempre sg imdtan, que no asisten eso ya es ofrs cosa pero tratamos de imwelucrar a todos los
migmbros de |a comunidad, en términos de lo que pueden hacer, de lo que pueden aportar, pero
ahi el gje ceniral o =l apente central siempre e 2l esfudiante.

E: va a parfir de una vision global, de una parte mas desde |a insfitucion, nos podria comentar
sobre el proyecto ambiental escolar del colegio y cudl es su papal en el desarrolio de este.

F.J: Bien, empecemos por mi papel, mi papel es: soy &l lider del proyecto, dsea soy el docente
que debe dar resuliados del a propwssts del prowecto ambiental escolar, desde que
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politicaments =2 implementaron s2 los provecios de educacion ambiental & nivel nacional &
tomas carrasquilla ha tenido el docurnenio v se ha ido implementando en |3 instiucion, todos los
anos se ha venido realizando ajustss, dsea hay una historia hay una historia de nuesiro PRAE,
ha tenido reconocimientos en afos anteriores de los masstros que en afos anterdores han
estado aqui, ehhh el instrumento o &l documento como tal, cumple con fodos los oriterios que &
minisierio da, que la secretada de educacion exige, todos los afios se hace gjuste a ese
documento del PRAE, todos los afos se plantea un plan operafivo que =5 acorde & las
necesidades de la insfitucion, s decir, parte del dagnostico institucional 2 nivel ambiental, todos
los anos se haoe un regjuste de ese diagnosfico v de ahi se planea las actividades a realizar
para mejorar |33 condiciones, condiciones ambientales, condiciones que involucran la condicion
fisica y la condicion natural. En los Glimos afios nos hemos enfocado en &l mejoramients de las
condiciones ambientales para que & estudiants se sienta bien en 13 nstifucion, se sienta seguro,
cuide a5 cosas que fiene a su semicio educativo y Bmbién va de la mano con ofras propusstas,
que intentan reconocer 2l temitorio, conocer las riguezas que tenemos en musstra localidad,
también el reconocimiento a nivel distrital, ozea la parie regional v local de nuestra institucion v
también involucra 2l estudio de algunos casos nacionales, el terming, por ejemple el manejo de
paramo dz rio, los problemas de mineria, los problemas de urbanizaciones ilegales que hay en
nuestra ciudad v Bmbien problemas a nivel global, & calentamiento global y situaciones que nos
afectan a fodos como residentes de este plansta.

E: ;desde ese documento que ustedes han ido realizando a lo largo de todos los anos, que se
concibe por el termino y educacion ambiental?

F.J: Ahi hay unas definiciones que son sacadas de los ineamientos para educacion.. perdon los
ineamientios nacionales para e drea de las dencias naturales y educacion ambiental, enfonces
de alli 2e sacan esas definicones.

E: Que opina usted al respecio de los proyectos ambigntales escolares como estrategia para
incluir la dimension ambiental en la escuela

F.):: Desde que nacio |2 poliica ambiental agui en Colombia s2 planted los PRAEs. los
proyecios ambientales escolarss como una estrategia para implementar la polifica nacional y
distrital, v asi lo vernos, e una estrategia para que fodos los miembros de wna comunidad
educativa s2 acerquen @ esas poliicas publicas, las hagan vivenciales y empecemos & construir
hahitos que en defecthva terminen en comportamientos pro-ambientales de toda |3 poblacion
educativa, esa es la meta que nosoiros enemos.

E: para usted que es interdisciplinarizdad?

F.J: Es plantear propuesias que integren €| trabajo de ofras areas, 13 vision v 12 mirada de ofras
@re@s para ennquecsr eza propuesta de trabajo, esa actividad donde fodos los docentes
podamos sacar aprendizajes significalivos en nuesiros estudiantes desde wna propussta
ambisnial.

E: ;Cree usted que el PRAE de la insfitucion reconoce &l principio de mterdiscipinariedad que
orienta |3 educacion ambiental?

F.J: Lo reconoce v bo busca, que no 22 ha logrado totalmentz, por ejemploe desde 2l PRAE hay
actividades donde 52 integran con el area de sociales, con el area de tecnologia. Con el drea de
maternaticas v pues por supuesio esia imvolucrada & area de ciencias nafurales, tambien
buscames la infegracion con el ar=s de artisica sin embargo nos hacen falta integracicn con
ofras aress.
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E- Cual considera usted que es 2l prmcipal factor por & cual no 52 da a cabalidad esa
interdizciplinariedad?

F.J: Loz iempos de planeacion, las semanas institucionales es poco el tiempe, se abarcan ofras
actividades propias de fumcionamiento de |3 institucion y no alcanza para dedicamos para &
proyecto ambiental, entonces cada areas fiene unas responsabilidades, nos desligamos y ya nos
enconframos 23 scbre el camimo, o sobre la marcha o zcbre la propuesta de trabajo, es que
buscameos involucramos con los demas docentes de las oras areas.

E Metodoldgicamente, coma se implementa [a interdisciplinariedad en el PRAE?.. A fraves de
actividades

F.J: 5i =2 plantea basados en & diagnostico se plantean estrategias de solucion de los
problemas, salen unos temas para abordar y 52 dialoga, especialments en el area de ciencias
naturales de qué manera podemos abordsr esa situacion o esa actividad, v ahi vemos o
conzideramos |a ayweda de otras areas o pedimos la wision que fiensen ofras areas de como
podeda implemeniar. Entonces =i es el caso de un taller, 51 es 2l cazo de mansjar & crcuito
cerrado de television, si tenemos que hacer poster, = tenemos que hacer carteleras, s vamos
hacer una campana, si necesiiamos |3 convocataia y el frabajo de esfudiantes para si es alguna
salida de campo, =i 3 el mejoramiento de los jardines, entonces buscamos que dependiendo de
Iz actvidad buscamos |a colaboracion de ofras dreas

E: Que mecanizmos de parficipacion contempla &) PRAE?

F.J): Cuando hablamos de mecanismos a que hace referencial

E: Que forma de parficipacion esta denfro del PRAE escrita para que se den esas actividades
F.J: Pues |a participacion =5 democratica, es abierta aqui tenemos el comité ambiental escolar
gue &3 liderado por los estudiantes de cada grado, ellos convocan & los demas estedianies
fambien hay parficipacion de los docentes, fambien hacemos uso de las heramientas
tecnologicas con que cuenta la institucion, entonces el circuito cerrado de television, el bolstin
semanal, esos.

E: Cuws aciores dz la comunidad educativa participsn del PRAEY

F.J; Todos, aca es shierta la parficipacion a todos los estamentos

E ; Cuignes estan a cargo de 13 ejecucion v 13 muesira de resultados?

F.J: Los docentes del drea de ciencias naturales y educacion ambiental.

E- ; Que actores instifucionales y sociales han apoyado o apovan el PRAE y de qué forma?

F.J: Todos los afos esperamos la propuesta de |a secretaria, que contratista de tumo viene a la
institwcion v con qué propuestas, por ko general filframos |35 propuestas que vienen, que S23n
propuestas que se ajustan al diagndstico que tenemos v al plan operafivo Que fenemos, que nos
Enrquezca.

E: Cuales foralezas fiene 2 PRALE

F.J. Tenemos un documents que es un documento vive, 25 un documents que hacsos realdad
que hacemos realidad fodos los afos, es un documento que se retroalimenta fodos los afos, s
un documento que s2 e hace evaluacon y se ke hace seguimisnto. Y ese documento &3 nuestra
bitacora para provectar el trabajo del provecio ambiental afio tras afo.

E: Qwe dificultades limitan el desarrolio del PRAE:

F.J): Bl tiempo de plansacion, =l tiempo de los docentes para disponer a ese trabajo de
planeacion, de ejecucion, de evaluacidn y de seguimienio especificaments, también hay pues
ofras limifantes de recursos ecomdmicos porque foca esperara los momentos los cuales @
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secretana de educacion hace los giros de dinero y de ahi se dispone gue dinerc va para los
proyectos de acuerdo a las peticiones... que se ha hecho el afio anterior,

E. De acuerdo a lo que usted reconoce del disefio del PRAE como fue la construccion de esa
PRAE v quienes lo construyeron.

F.J;; Esa construccion no ha sido colectiva especificamente los docentes del area de ciencias
naturales del tomas carrasquilla a través de su historia
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7.8.2  Anexo. Transcripcion de entrevistas docente Bibiana Barragan.
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ENTREVISTA PROFESORA BIEIANA BARRAGAN

Inicia la entrevistadora: Ezla es una enirevista de la Profesora Bibiana Barragan del Colegio
Tomas Carrasguillz, para la invesfigacion que tiene por titulo Proyectos Ambientsles Escolares
como estrategia de implementacion de la educacion ambiental en la educacion basica y media en
Colombia.

E: Profesora Bibiana vamos a reslizar una enfrevisias en la cual usted wa 3 ser grabada, ; wsted
esta de acuerdo?

B.B: 5i, =i no hay ningln problema

E: profesora wsied me pueds decir 2y nombrs completo v 2u cargo en &l colegio

B.B: Mi nombre s Claudia Bibiana Barragan Sierra, soy licenciada en quimica de la Universidad
DISTRITAL con Maestria en Ciencias Ambientales de |a Universidad Jorge Tadeo Lozano, rabajo
en &l colegio Tomas Carrasquilla como acabe de decir v rabajo en el area de primaria

E- i Nos puede comentsr un poco de su experiencia académica y profesional, 2si como el iempe
que lleva en la institucion?

B.B: Como te dije hace un Segundo. Soy licenciada en quimica de la Universidad Distrital con
Maestria en Ciencizs Ambientales de la Universidad Jorge Tadeo Lozano de Bogota, Colombia.
Trabajo en colegio TC desde agosto de 2008, trabajo con estudiantes de primaria vy idero &
provecto Ambiental del colegio.

E: Vamos iniciar con unas pregunias sobre |3 vision individual de la profesora sobre ambiente ¥
EA

E: ; De que manera describe usied el ambiente?

B.B: El ambiente = todo aquelle que mos rodea, es todo aguelle con que nosoiros fenemos
inieraccion, ehinh el ambiente no o podemos relaconar solamente con 13 cuestion de plantas, el
ambiente fiene gue ver con lo social, con lo polifico, con lo economico y obviamente cuando digo
lo social &3 como relaciono con el ofro no, gque es lo mas importante alli. Eza es 1a vision que yo
fengo de ambisnte.

E: Sequn su criterdo, ;Cree que existen diferencias enfre los t8rminos, ambients v medio
ambiente?

B.B: Mo, son términos que se pueden ulilizar de la misma forma, yo veo que no ningun tipo de
diferencia, que han venido diciendo hace mucho iempo gue no se debe decir medic ambiente sing
ambiente pero para mi es exactamente ko mismo

E: ; De qué manera describe usied |3 Educacion Ambiental?

B.B: La EA la describo como procesos gue se deben desaroller no solaments a nivel de la
escuela, sino a nivel personal, donde s debe priotizar como 2 digo |a parte humiana, la EA es
£33 relacion que yo tengo conmigo mismo, con el entomo y pues chwviaments =i yo tengo una
buena redacion conmigo mismo, voy  tener una buena relacion con los demds, desde alli pues
obwiamente |13 sociedad va a mejorar y cuando la sociedad ha mejorado cbviamente, 13 arte politica
y economica pues obviamente se van a ver mejorados. Es la parte educacion ambiental que yo
tengo, feniendo en cuenta obviamente lo biclogico, lo fisico y lo quimico gue rodea a todos los
Seres vives

E: & parfir de fodo esto, usted como conceptuaria la EA?

B.B: La EA son todos kos proceses pedagooicos que se pusden desarrollar a nivel bioldgico, fisico,
guimico, en una sociedad. Listo, feniendo en cuenta la parte economica, politica.

E: Para usied profesora cusles son los objetivos de la EAT
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B.B: Puss loz Chjetvos de |z EA inicislmenie a3 generar personas gque respelen su entomo
inmediato, personas que le den un siatlus 3 todo cuanto bo rodea, bos objefivos pusden ser
interaciuar de forma asertiva con el ofro, si yo me relaciono como te he venido diciendo, bisn oon
los demas |, tengo una buena relacion con mi entorno inmediato, enfonces como t2 digo, uno de
los cbjefivos es relacionarse de forma asertiva con & ofre; segundo; cuidarme y culdar del otro y
pues obviamenie cuando yo me cuido y cuido del otro estoy teniendo 2n cuenta fodo lo gue 2on los
recursos naturales, cierto, y pues todo lo que atafe en el ambiente como te o acsbo de decir, osea
sefia..Ehhh seris empezarts 3 enumerar una caniidad de cosas porue los objefivos de |la EA como
fal es..algo muy amplio, ez algo muy amplio porque el ambiente e todo. Mo =@ & me toque
puntuaizarte w poco mas, pero como te digo es algo muy amplio y aqui nos guedariamos todo &
fiempo pero para mi, 0sea la EA es todo, 0sea, 23ta en foda nuesira vida, en fodas las relaciones
que tenemos. Entonces pues los obisfives pimondizles es crear una mejor sociedad.

E: i Como cree que s vincula los ternas de ambients con los procesos que se dan en |a insftucion
educativa, especificamente sus acividades vy todo lo que se realiza en la institucion?

B.B: Busno puss, en todas l2s insfuciones educafivas v especialments en la mia gue no va hacer
una excepoion existe un curricul, existe una malla curricular ehhhh cbviamente |a gente como e
dije al principio fiends a como se dice eso__a idendificar o a caracterizar lo que 5 medio ambiente
con ciencias naturales, entonces pues obviamente del area de ciencias naturales hay una malla
curricular donde esta la parte biclogia, 0sea ciencias naturales y medio ambiente que s la
Zaignatura como tal desds primaria hasta grado once, entonces desde eza forma ze pusde
ghordar. Desde las areas de sociakes se tambien que s2 aborda el ambiente pero desde 1a forma
y desde |a manera sooa, politica y economica. Y desde las ofras areas rafa de ser algo mas
iranswerzal 3 pariie del proyecto ambiental escolar, si enfonces exste & PRAE donde s2 frabaja o
que ez &l ambiente pera ya lo que te digo no desde 12 vision no tanto del curriculo enmarcado en
ago cuadriculado, sino ya mas enfocado hacia la parte de valores v puss o que tiene que ver con
el diagnostico que == hizo en el colegio para pues para syudar que el colegio mejorara en es3
pariz no.

E: ;Para usted que es participacion?

B.B: Parficipacion, como la palabra misma lo dice hacer parte de algo, enfonces parficipacion es
hacer parie de algo, participar &3 hacer parte de algo. Para mi &30 3 participacion. 5i dsea,
empoderarse de slgo v hacer parie de ese algo.

E- ; Existe alguna relacion entre [a participacion ¥ la EAT ; Qué relacion existe entre la educacion
ambiental v Ia participacion en la insftucion educativa?

B.B: Claro, claro que &, como te digo, la parte ambiental lo e= todo v pues el ambiente 23 o social,
v hablando desde lo social & yo no participo, =i yo no hago parte del todo no estoy haciendo parte
de ess ambiente. En 13 insfitlucion existe esa parficipacion a afraveso de lo que te digo, 3 raves
del proyecto ambiental del colegio, adicional que puss obviamente los estudiantes participan en
Iz diferentes acividades que == programan desde |a diferenies areas del conocimiento.

E- Como 23 |3 participacion de los estamentos de [a comunidad educstiva con 2 tema de EA?
B.B: Busno, ehhh puss 13 werdad fodos en el colegio, la gram mayoria estan como bastants
empoderados de la parte ambiental, cada uno desde sea area de desempedo. Dezde la parts
directiva hasta laz persomas que nos ayudan en sericios generales, elos estdn bastants
comprometido con la parte ambiental. Entonces lo que te digo, existe el proyecto ambiental del
colegio s lovamos enmarcar dentro de eso, existe el PRAE del colegio donde cada persona fiene
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una forma de parficipacion diferente, enfonces empezamos  desde el recior, |3 persona que nos
avala todas |5 propuesias que nosciros pasamos para poder hacer viable el provecio en el
colegio. Las personas adminizirativas que son los que mos brindan todo 2l soovo en cuanio 3
matsfizles, en Cuanio espacos que necesitamcs para poder realizar esto. Las personas de
senicios generales, [as personas de vigilancia nos ayudan muchisimo, por ejemplo, en la parte de
Iz hueria escolar, que s |a parte ambiental ya fomada desde lo que es Iz parte biologica, como
tomando l5= planticas para regafas para cuidarlas, ellos nos ayudan para que la husrta siempre
esté funcionando cuando nosotros no estamos, por ejemplo, en este momento estamos en paro
educativo aqui en Colombia, creo que ti has visto ¥ tenemos 13s personas que nos estan
informando que regaron |as planticas | que hicimes |2 limpieza, la recogimas si'; 0323 &5 Como un
frabajo en conjunto y puss obviamente estamos nosotros los docentes pues que dirgimos las
diferentes actividades. Y lo mas importantes que &5 ko que hace que el proyects funcione son los
estudiantes, entonces zon ellos los gue nos ayudan en las diferentes actividades, ellos paricipan
en loz diferentes eventos que se realizan tanto fuera como dentro de la insfitucion v pues ellos son
conscientes de que &l ambientz no e5ir 3 zembrar una plania en la huerta, poder recoger un papel
y echarlo y depositarlo en |a caneca o depositarlo en 2l sifio en donde esta el punto ecolagico, sino
que es0 va mas alla; 2l simple hecho de gue tu interactles con una persona en |a huerta o que tu
recojas el papelito o ke digas a ofra persona que recoja & papelito estd creando una relacion entre
gllcs, donde ayuda a que ks comvivencia funcione mucho mejor. Entonces como t2 das cuenta en
la insfitucion existe |a participacion de todos los entes, =i que ayudan a que el provectn, ciero,
pues obviamente se desamolle de la mejor manera.

E: ahora vamos hacer unas preguntas sobre una vision mas ghobal, ya mas enfocadas con el
PRAE, ya no= comentasie un poco sobee el PRAE, pero queria que me comentaras un poco sobre
&l proyecto especificamente fodo lo que fu sepas.

E: i Mos podria comentar sobre el Proyecto Ambiental Escolar del colegio v que cual es su papel
en el desarrollo del proyecio?

B.B: Ok, 5= estd enfrecortande un poco k2 comunicacion, t2 escucho entre cortado

E: Cualquier cosa s no entiendes ie escribo la pregunta,

B.B: Como te digo yo llegue a la insfitucion en el afo 2009, se suponia gue existia un PRAE, pero
no 52 QUE paso, en es3 epoca estaba de coordinadora Matilde XO00C v con ella empezamos a
glahorar el documento que es exigido por la secretada de educacion del distito, alli puss
reslizamos un diagndstico, colocamos pues las actividades que se habian desarrollado en afos
anieriores con syuda de a5 profesoras pues antigua, la profesara Gladys J, con ayuda de |
profesora Martz B que ya no estd ahonta en el colegio con |3 profesora Gloria L Estan ofros
profesores del drea que con ellos empezamos a armar &l proyecto, en £33 época estaba de rectora
Beatriz GG, Y pues con ellos empezamos 3 desarrollar 2 provecio teniendo en cusnta pues 3
parte del diagnostico, puss obviamente fodo lo ded entomo v el PRAE esta enfocado hacia el
desarrollo de valores ambientales. 5i desde 233 época. Se ha venido aciualizando anusiments,
s& ha visto que si efectivamente la parte convivencial ha mejorado v 2 ha han wnido 3l drea y al
irabajo de provecto profezores que obviamenie son experios en la parie del medio ambisnte como
Iz profesora Paola C. vy el profesor Fredy Jaimes que t los conoces v pues con ellos hemos
trabajado |a parte ambiental ya desde diferentes fopicos. Lo mismo que con 13 profesora Jimena
C, y |a profesora Zaida R La profesora Flosa P. un pilar ahi porque es una de 135 profesoras
anfiguas y ellos traian proyectos que pues cbviamenie estan enmarcados en el PRAE. Con el
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profesor Fredy se estd trabajando |2 parte ambiental desde lo que &3 la simentacion o &l comedor
escolar, con |3 profesora Jimena v profesora Paola se esta trabajando dese lo que es residuos
solidos. Y pees yo trabajo basicaments el topico de |a hueria escolar, obviamente con |a ayuda de
A otros companeros. El PRAE lleva como tituko |3 apropiacion de valores ambientales en |3
cormunidad tomasing para una culiura del cuidado, ese es el titulo que le colocamaes pues para que
2 enmarcara todo lo que estamos haciendo y pues decidimos colocado en |a parte convivencial
porque lo que t2 digo, el proyecto ambiental escolar nuestro esta enfocado a mejorar ese topico ¥
ademas pues lo gue te digo si yo me relaciono bien con el ofro pues obviamente mi relacion con
mi entorno va ser mucho mejor. Que mas te comento del PRAE en 2l afo 2011 nos presentamos
& um concurso, bueno a un concurss no, al encuentro distital de PRAES y quedamos en quinto
puesto & nivel distrital. El PRAE ha sido reconocido, el afio pasado recibimos un reconocimiento
tambien estando entre los mejores 20 PRAES del disfrito, lo que quiere decir que nos estamos
enfocando por donde es, 0zea estamos levandola educacion ambiental, como f2 digo mas alla de
sembrar una planta de recoger un papel, estamaos tratando de gue los estudianizs v la comunidad
como tal se dé cuenta que le medio ambiente es saber convivir v comvivire en paz y franquilidad con
I oiros, nol

E: también s& gue en &l 2015 también ganaron el premio al Foro, en el foro distrital.

B.B: Ahh si &l afio antepasado lo gano el profe Fredy v &l afo pasado puss yo no ko gane a nivel
distital pero a nivel local fue reconocido &l PRAE con o de |3 huerta escolar.

Se pierde por un momeanto la senal...

B.B: Te estaba diciendo gus | propussta que yo pase para &l foro fue ko de la huerts ezcolar, 2se
trabajo también fue reconocido a nivel kocal, ¥ yo presente esa propuesta come un trabajo de
innovacion pedagagica al IDEP y quede como docente ganadora en fercer &l nivel distrital.
Enfonces pues el PRAE fue reconocido tambign como una de las mejores propusstas de
innovacion pedagogica en lo de la huera escolar como un aula ambiental 3 nivel distital. Ozea ze
disron 5 premios v yo quede en tercer puesto. Entonces eso, eso. o que te digo no se rata de
gue |a huerta s=a ir @ sembear plantas, no, 23 la excusa, dsea t vas a la huerta pero tenemas que
mirar coma herramienta pedagogica "para que nos sirve.

E: ;' desde el desarrollo de ess PRAE, gue == enfiends el término de Ambiente y Educacion
Ambigntal?

B.B:- pu=s mira gue nosofros hemos trabajado bastants con los comparieros del PRAE y pues
hasta la reciora tambien lo fiene muy presents, pues la gran mayoria de las perzonas de |3
cormunidad educativa gue el PRAE no 23 el equipo de personas que b2 recopen kos papeles a los
demas, porque £33 era la idea que tenian antes no, gue &l PRAE son los que recogen los papeles,
que el PRAE son los que siembran |35 plantas, ne! el PRAE ez un provecio en 2l cual s2 arficulan
diferentes conocimienios para que los estudianizs puedan aprendsr desde diferentes espacios
coma relacionarss con bos demas, 0sea reiter o que te digo, |a relacion gue existe enfre nosotros,
si, entonces asi o tenemos nosofros visualizado si'. La excusa es de pronto fener una salida
pedagogica pero como yo me relaciono en esa salida pedagopica con mi enfomo ¥ con las
personas con las que yo salgo. Enfonces 253 es la visicn que tiene el colegio tomas carasquilla
frente al entormo. Como me relaciono con los demas v & partir de ello como pusdo yo aportara
para que cada dia la sociedad s=3 mejor. Y eso pues obviamente sta enmarcade dentro del PE
Que &5 Ccomunicacion, tecnologia y calidad de vida. Entonces lo gue nosofros buscamos ez que |3
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calidad de vida de= loz estudianizs se mejors a traves de diferentes practicas que se desarrollan
deniro del PRAE

E: entonces podriamos decir que &l entomno o 2 ambiente &5 como me relaciono con los demas y
comd intento mejorado, 3 partir de lo que me dijiste?

B.B: ¥ pues obviaments buscando siempre |a calidad de vida, 0s=a que tengan los estudiantes
una mejor calidad de vida

E: podriamos decir que &5 un objefive principal del PRAE v de la educacion ambiental que se
resliza en la institucion

B.B: 51, == podria decr.

E: Woy a imiciar unas preguntas sobre I3 vision de interdiscipiinarizdad.

E: ; Qué opina usted acerca de los Proyectos Ambientales Escolares como mecanismo pars incluir
la dimension ambiental en la escuela?

B.B: zhi puss a mi la verdad me parece que fue una propuesta buena por una parte, porque pues
permite que s identfiquen diferentss problematicas insfitucional v & busca solucionss pues para
que estas problematicas disminuyan o fiendan & desaparecer | pero por ofra parte me parece que
no se enfocd de la mejor manera porgque se vohio fue como en lienar y lenar formatos ¥ tenian
uno que, shhh yo recuerdo Que cuando e20 nicio nos iban v nos vizsitaban al colegio donde yo
estzba en 223 &poca que 213 en el iceo fermening hace mucho fiempo, enfonces legaban asesor
v “profesores tenemos que llenar esio y tenemos que hacer el fitwlo y kos objetivos” dsea era una
cos3 como de lenar, de_de tramitologia, cierio, entonces hay que enfregar en tal fecha esfo, o
sed era como llenar por llenar y cumplic por cumplie, al principio. Ya después se fue como, ehhh
mirando, viendo gue es0 incomodaba muchisimos profesores, obviamente habia que tener un
documento v habia que desarrollado, pero al principic como que no se enfocd de esa forme.
Enfonces busno v ustedes en gue lo van a enfocar “busno pero mo 5& quUé.. porque no lo
enfocamaos con lo ofro” era una cosa brutal de framitologia horrible. Pero lo que te digo, ko bueno
erd que =2 podian idenfificar problematicas, lo malo fue esa parie de llenar, llenar v llenar
documentos.

E: Entonces i crees que el ohjstivo de la polifica fue buena v que tedricamenie &l esta bien? pero
Iz obligatoriedad de! proyecio causo esto? crees que 3 obligatodedad de llegar & eso con bos
colegios fus lo gue causo que se voliera una framitologia?

B.B: Pues no fanto como 3 obligatoriedad, smo el simple hecho de contratar personas que
debian... (S5 corta la comunicacion)... Mo es fanto |3 obfigatoriedad, sino gue confrataban
personas gue debian llevar resultados, si o s2a por cumplir, entonces se enfocaban un poco las
personas en lo que ellos iban a hacer porgue s suponia que ellos eran asesores v resulta que no
fueron asesores sing personas llevaban un formato v nos decian “para tal dia deben entregar estoy
punio” y mo volvian o simplements enviaban por correo, era eso. Enfonces ahi como que se
desvirtuo um poquito el objetivo que tenia la politica publica no

E: entonces tal vez fue la forma de implemeniacion en las escuslas lo que llevo a eso?

B.B: Eso, porque el objefivo como tal a mi me parecio muy cenfrado y como...como se dice... muy
concreto, cierbol Hay que hacer esio, fenemos que mirar que los colegios tengan el proyecto
ambiental escolar donde se solucionen una problematicas v en ko enfogquen teniendo en cuenta el
entormo, eic., efc. Es0 3 excelente y me parece maravilloso, porgue lo que te digo, como un
colegio no wa a tener un provecto ambiental escolar, & lo gue t2 digo, el ambiente &= todo.

E: ;Para usted gue es interdizciplinariedad?
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B.B: Interdiscipinariedad, &5 |3 relacion que exisie entre diferentes disciplinas, entre diferentes
areas del conocimiento en este caso porque estamos hablando de uma insfitucion educativa,
enfonces es |a relacion que existe enfre diferentes dreas del conocimiento para legar a un objetivo
comun desde diferentes proyecios o propuesta que pusdan exsr,

E: como crees que se implementa la interdisciplinariedad desde el PRAE en la instifucion
educativa’?

B.B: Bueno Mira ehhhh en nuestra institucion educativa existen diferentes personas que fienen
formacion en lo ambiental que no son necesanamente del drea de ciencia naturales, entonces
estas personas s empiezan a vincular 3 proyecto pues para que obviamente lo enfguezcan.
Inicizimentes, cuando el afo escolar comienza cada persona debe hacer parte de su proyecio,
enfonces de acusrdo A sus intersses, no 22 la persona que la rectora diga "z wsted le toca, no” de
acuerdo @ sus intersses esta persona se ubica en &l proyects gue e llama la atencion. Y pues
obviamente |33 personas desde diferentes areas se ubican en los proyecios gue exisien, enfre
ellos pues obviamente esta el proyecto ambiental ezcolar. Desde alli pues obviamente 32 ve |a
interdisciplinariedad, chviamente no puedo negar que |3 gran mayoria de personas que estan en
provectn ambiental escolar son del drea de ciencias naturales, pero desde este afio.._ehhh, hay
por ejemplo hay una matera que se llama responsabilidad ambiental v esa asignatura la toma el
area de sociales, entonces pues ahi s2 ve |3 interdisciplinariedad. Ademas nosofros trabajamos
los proyectos y cuando hacemos l2s propuestas, frabajames desde |as diferentss dreas, o 323 que
se pueda trabajar desde sociales, desde matematicas, desde esparol, si que todas las dreas ze
vinculen pues para que ahi se vea |a relacion entre as diferentes areas del conocimiento.

E: enfonces tu me podrias decir que a parfir de esto ; Cree usted que El PRAE de la inafitucion,
se da el peincipio de interdizciplinariedad que orienta 13 educacion ambiental?

B.B: Si claro, 5 porque pues obviamente nosotros proponemos 1as acividades pero 52 desarrollan
diferentes dimensiones o sea nosofros rabajamos desde las diferentes ehh areas del
conocimiento. Lo que te digo, podemos plantear una actvidad que practicamente estamos
desarrollande wna competencia lectors, una competencia zocial enfonces hay 22 ve (3
interdisciplinariedad.

E: Ademas del area de ciencias sociales v |az ofras dreas que me has comentado, i crees que
los ofros docentes participan activamente v entiendsn el tema de inferdizciplinariedad en [3
educacion ambiental?

B.B: 5i claro, claro, ademas porque los provectos no solamente &) PRAE sino todos los proyecios
deben ser interdisciplingres, entonces yo pienso que si, que los demas docentes fienen claro ese
concepto.

E: ; Qué mecanismos de participacion conternpla el PRAE de | insftucion?

B.B: Tu =abes que & CAE 2| comitd ambiental escolar ests enmarcado dentro del gobiemo
escolar, y el gobierno escolar fu sabes que es donde esta el personero, el contfralor, eto, et y
aparecen los vigias ambientales gue son los gue pertenecen al comité ambiental escolar. Como
hacemos ese proceso de parficipacion, nosotros al inicio de afio realizamos en cada uno de los
cursos una eleccion de dos vigias ambientales por curso, de dos representantes por curso desde
presscolar hasta grado once. Como se lleva a cabo?, simplemente cada director de curso habla
con cada uno de sus estudianies y hay una postulacion de cada uno de los nifios que quisren ser
representantes del comité ambientsl escolar, enfonces pues en el salon 2e lleva a cabo 13
postulacion de cada uno de os mifios, se lleva un acta, mas o menos son 5 o 6 nifios que e
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postulan y hay una votacion dentro del aula para escoger a los dos nifios que van a representar a
cada uno de los cursos, pues obviamente los que tengan el mayor numero de votos son los que
guedan elegidos. De alli salen los nifios representanies para cada uno de los curso v ya despues
de es0 se reunen los estudiantes que fueron elegidos como vigias ambientales por cada wuno de
los cursos e reunen por grados v de ellos 52 ezcogen a los estudianies que los van a representar
en el CAE con 1al. Enfonces 52 va a escoger por gjemplo wn estudiants del grado primero, entonces
en la manana hay tres primeros entoncas habria 6 estudiantes porque son dos por cada curso, 52
retnen es08 6 nifios ¥ £sc0Qen a un representants para el grado primero dz 13 jormada mafana ¥
Asi sucesivamente con cada uno de los estudiantes hasta grado once para gue estén los
representantes de cada uno de los grados y Asi 52 escoge el comite ambisntal escolar, entonces
£=d 25 |3 forma de participacion en cuanto al comité ambiental escolar.

E: ; Cuantas weces o con que penocidad se reune el comité ambiental escolar y fienen alguien que
lo presida cuando se relinen?

B.B: Elloz escogen quisn va ser su presidents, su secretario, o', Este afo por gjemplo no te pusdo
deci, nos hemos reunido una vez, no nos hemos podido reunir mas por todo le que ha pasado
{par educaive] pero generalments fratamos & rewmimes unas dos o fres weces por periodo.
Tratames de hacerlo para mirar laz diferenies actividades que ze eztan realizando, porque estos
chicos que estan en &l comité ambiental ezcolar ienen que ser replicadores de la informacion que
estan recibiendo dentro de sus aulas, deniro de sus grados, perdon dentro de sus grados y va
deniro del grado cada uno de los estudiantes del comite ambiental escolar pues son los que van
& trabajar con su curso coma fal.

E: Ademas de o que me comentaste del comite ambiental escolar, los vigias ambientales, que
otras formas de participacion fienen los estamentos de la comunidad educativa. Este &3 un proceso
ya de eleccion democratica pero digamos la parficipacion en las diferentes actividades, ;fene
oiros tipos de pariicipacion?

B.B: Puss mira nosofros esiamos pariicipando en 2l comité ambiental local, que es la CAL pero
es0 practicamente la que va alli soy yo, pues el afo pasado iba con un estudianiz de grado once
¥ unanifa de grado guinto. Este afio no he podido asisir por cuesfiones de tiempo, &5 una forma
de paricipacion. Los estediantes ehhh tambien parficipan en diferentes actividades, por ejermplo
de secretania de educacion emvian inwitacionss para diferentes eventos v pues alli si ya toca
escoger quienes son los que van a ir, entonces nosolros fratamos de que se roden los diferenies
cursos para que todos los estudisnizs pusdan asistir 3 diferentes actividades pues porque |a idea
£5 que existe participacion de Iz gran mayoria de estudiantes. =i, enfonces gue enviaron por
glemplo |3 invitacion al rio Boootd por decir algo, enfonces £20008M0S UR CUFSD O ESCO0EMOS
glqunos estudiantes del comite ambiental ezcolar para que vayan, despues nos hacen obra
institecion ya esos estudiantes no van porgue ezo estudianies fueron beneficiados entonces
l=vamos & ofros estudiantes. Asi es como nosotros lo hacemos. No =€ si es 230 lo que querias
Eacuchar...

E. ; Que actores instifucionales y sociales han apoyado el PRAE?

B.B:: A ver a nosotros nos ha apoyado obviamente el Jardin botanico de Bogotd, ehhh ha estado
Iz alcaldia de Bamios Unidos, ha estado la DILE que = |a representanie de la secretarda de
educacion anivel local, ehhh hospital de chapinero, ha estado.._ummm han sido varias pero ahorita
no recuerdo. COVEEIN si 3 reconoces. Esta la CAL de bamios unidos, secrefaria de medio
ambiente ummm pues obwiamente |3 secretaria de salud con la parte del hospital de chapinens
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308 ehhh han sido varias pero shoritica no recuerdo, ahh pues cbviamente COLCIENCIAS con lo de
3oe  ondas. Ahortica nosotros estamos parficipando con ondas también con diferentes provectos,
310 ondas ummm y no recuerdo aharita, no lo fengo presents pero 0 o puedes leer en &l documento,
311 pero ore0 que 23as que te he nombrado estan dentro del documento.

31z E: De qué forma o manera estas instiucionss y actores sociales han contribuido o aywudado en el
313 PRAE?

214 B.B: Mira por gjemglo &l JEB mosoiros hemos trabaio como muy de la mano con ellos, ellos han
315  ido ala colegio a hacer charlas, ellos van y hacen charas y aclividades vivenciales, no tanto de
315 colorear o dibujar o escribir, no!; ellos llizvan material v frabajan con los estudiantes en la hueria o
317 en diferenies espacios del colegio v obviamente tocando diferentes tematicas enfonces ellos
3is  frabajan fodo lo que s aogricultura urbana, residuos solidos, ehhh cambio climafico, tenencia
31e  responsable de animales, recurso hidrico, o sea desde diferentes femaficas ellos abordan
3zo0  diferentes temnaticas con diferentes tipos de actvidades, gue nos apoyen con material no tanto
321 porgue ellos no mos han dado nada fisico. Pero por ejemplo & afo pasado el reconocimiento que
32z e digo que tuvimos que con jbb v con sed, ellos nos dieron un maierial para frabalar en la heerta
32z (PALAS, PICAS, CARRETILLA, RASTRILLOS, ETC) que repartimos para la sede de bachillerato
324 ycomo para |a sede de primaria porgue 0 sabes que hay dos huertas no! El afo pasado cuando
325 frabajaron con COVEABIM ellos nos donaran unes arbolitos con una actividad que hicieron, nos
326  donaron dos o tres arbolitos y shi los t2nemos en el colegio. Hospital de chapinero ha ido hacer
327 charlas en cuanto a nutrcion y pues todo lo que &= consumo responsable enfonces van v hacen
3zg  actividad pero no que nos aporten con algun fipo de material no. en el afo 2011 hicimos un taller
32z de agAculturs urbana con el Jardin Bofanico v ellos nos aywdaron a armar unos tubulares, Ellos
330 nos aywdaron pero con un tubular, con el material para un tubular pero nosodros deberiamos tener
331 |3 tiena para es0. Nos aporiaron algunas semillas en esa época Y algln material vivo. Pero de
33z resto no ha sido mas gestion nuesira y de la insfitucion v ayuda de 13 rectora v toda |z parte de
333 presupuesto que obras enfidades nos hayan dado algun fipo de material. Enfonces son mas charlas
334  entonces son mas charlas v asesorias aparte

335 E: Enfonces son mas charlas y asesorias en la tematica que trabaja cada uno cada una de las
336  instiucionss

337  B.B: exactaments

33z E el para enfoca sobee |3 importancia el tema de participacion ciudadana y formacion cudadana,
3ze  ;De que manera?

340 B.B: comofz he dicho 235 para estar enfocado hacia lo que s el desarmollo de valorss ambientales,
341 dentro de esos valores ambientales pues podemos hablar que 52 esta enfocado hacia 2 desarrollo
34z de paricipacion ciudadana y de competencias ciudadanas, qué significa 2207 o 588 que para ser
343 unbuen cudadano tengo que sprendsr a valorar ko que yo tenge, & yo valoro lo que tengo es dedir
344 todo lo gue estd en mi enfomo lImese una plants llamese el pupitre, e & desayuno almusrzo
345 refrigerio que me brinda & mi colegio, si vo valoro todo eso voy a aprender mas adelante a valorar
346 iodo o que la sociedad me brinda cuando yio wa oy wna persona adulia. Aprendo a cuidar, aprendo
347 aproteger v pues obviaments aprendo @ sef un excelente cudadano. Qué i ssbes que un buen
348 ciudadano es aprender 3 comportarse de acuerdo @ las normas v obvismente hacer que ze
34z cumplan aquellos derechos a kos cuales yo tengo pues la opoion de ser participe. enfonces Desde
3so 3l desde el PRAE, Pues dentro de lo que fi le diste ahi en &l documento uno de los grandes
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CO{ENWCE 85 850, EADAIEN 1000 10 QUE S5 13 pare 08 VAIDres SMDIENIEss eninca0s 3 pUss que
SEAN UNG Mis Mejores personas.

E: ;Cuignzs son |as personas que estan a cargo de | ejecucion v musstra de resultados del
PRAE?

B.B: Exte a0 estamos a cargo en |a parte de todo lo que acabas de decir recoleccion ejececion
Y pues obviamente todo ko gue es la implementacion & profesor Freddy Jaimes y yo. A principio
de afo se definen las personas que van a estar & cargo enfonces hay un representante de
bachillerato Que es &l profesor Freddy Jaimes y una persona de primana que pues en este caso
S0y yo, estamos a cargo de es0 i, pero no quisre decir que lo hagamos nosofros, nosotros pues
chviamente lo que hacemos es empezar a enfocar |a informacion a las diferentes personas que
hacen parte del plan para que nos ayeden a recolectar todo eso y pues chviamenie para que nos
Syude 3 que las propussias que tenemos puss se leven a cabo

E: ;Que actores parficipan aciivamentes del PRAE?

B.B: Los estudiantzs como los estudiantes son como el gje fundamental, a pesar de que estan los
profes que de gue estamos nosotros en cabeza de ellos son los que hacen todio o s2a Sin ellos no
se podria bevar a cabo el proyecto ambiental porgue pues ellos son los que realizan las actividades
ellos son los que osea como gue le ponen esa dinamica a cada una de |as aclividades que se
realizan y ko que te digo no se irata de que “profe vamos a sembrar una planta™ MO ellos va lo
estan asociando con las diferentes actiudes que fiene el hombes a nivel mundial o s2a ellos ve
una noticia no vayamaos fan lejos por ejermplo o que paso hace poco en Mocoa (deslizamienio de
fierra por crecients de un ric) cierto. Tuvimos una chara, yo tengo unos nifos de grado cuarto v
estoy dirigiendo también la parte ambiental en octavo y ellos hacian como la reflexion de porgque
habia pasado eso. enfonces empezaron a decir "profe “porgue invadieron & espacio que no
correspondia” “profe porque la naturaleza tiends a ocupar nuevamente su espacio inicial o sea
empezaron 3 ser toda la reflexion de tantas cosas v llegaron 3 la conclusion de que gracias a
nuestras hermosas actitudes y fodas las cuesiionss que hacemos pues estamos dafando &l medio
ambiente, Entonces los grandes actores son los estudiantes ellos son como bos protagonistas, o
sed bo que te dijo nosotros estamos ahi divigiendo Pero elios son los principales protagonistas del
provectn ambiental obviamente es una redacion circular por decido asi s como un ciclo, no, es
COMO Un engranaje que si falta alguno de los actores pues obviaments &l para & no va a fumcionar
enfonces debe haber una persona que difija de ver una persona que suminisire defesminado
materizl una persona que avale gestions como la reciora O 23 todo es un conjunto v todo ez0
gira en tomo a que & los estudianies porgue o que buscamos mejorar 5 13 calidad de vida de
llos Asies.

E: Como es la participacion de los ofros estamentos educativos como los padres de familia, las
personas de admimistraciones, coordinadorss, Asi? Como es la participacion de los ofros
estamentos en el PRAE

B.B: Bueno puss aqui en | colegio los papas pues como bl sabes 13 gran mayoria de estudiantes
que nosoiros tenemos viensn de su va entonces pUes 5 @ Veoss un poco complicado con los
papas se integré mas no s imposible tenemos papds que andan muy pendientes de proyecto
ambiental ellos por o menos nos Proponen actividades. El Ao pasado fuvimos un papa muy
pendiente hicimos una salidz gracias 2 €l al humedal Sania Maria del Lago hay papas que puss a
veres nos colaboran en la huerta v lo que te digo o s2a, urnmm todos tienen una funcion especifica.
ehhhh cada uno parficipa desds lo que pusde hacer. Entonces por ejernplo administrabivos como
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te digo elos parficipan desde lo que pueden hacer ayudandonos con el material 5i pero
cbviamente ellos saben que fisnen que syudar con ciertos procesos, entonces ellos saben o de
uso del agua que deben disminuir el uso de agua cuando no lo deben hacer bo de |3 luz el papel
se fienen los puntos ecologicos, si me hago entender. Enfonces cada uno 23 consciente de que
existe una problematica ambiental que no es institucional sino a nivel mundial que si nosotros no
colaborames y no ponemas desde nuestro. Mo, no ponemas nuestro granito de arena mas bien
puss obviamente mo vamos & aporiar nada entonces ko que te puedo decir es gue todos los
estamentos v iodas las partes que conforma la comunidad educaliva 2l colegio tomas carrasquilla
estan muy compromefidos con |a parte ambiental fata que los papas se enteren un poco Mas pues
por o que te digo porgue o que 12 gran mayaria son de suba pero si 52 ha logrado que los papas
se infegren. ehhh eso basicamente Porque todos porque lo que fe digo desde |3 sefiora de los
senicios generales las personas de vigilancia hasta la reciora todos hacen parte del provecto
ambiental desde lo que ellos pueden hacer y pueden colaborar,

E: ;Cuales fortalezas fiene el PRAE del tomas carrasquilla y que dificultades limitan el desarrollo
del PRAE?

B.B: que fortalezas fiene PRAE? pues una, la mas grande s que los estudiantes son parte
fundamental de &l Enfonces es una gran forfaleza sequnda fortaleza 23 totaimente apoyado por |3
sefiora rectora todo lo gue se propone Y pues obviamentes lo que es viable en el colegio ella lo
avala ellz es delzs que le apussia a la parie ambiental ofra fortaleza tenemos un grupo de frabajo
que se enfiends muy bien =i, entonces independientemente de que yo esté en primaria y &l otro
profesor en bachillerato eso no quiere decir gue no vayamos a trabgjar 0 s2a la informacion
siempre 233 ahi siempre nos comumicamos hay una comunicacion efeciva enfre nosofros
Enfonces el grupo de frabajo que tenemos en el Prado 2= bueno 22 muy bueno. Tiene una wnos
profesionales capacitados que e aporien bastante al provecto ambiental mo solaments a mivel
individual @ nivel colective. Cira fortaleza Estamcs buscando mejorar ka calidad de vida de los
estudiantes a fraves del ambiente sin, enfonces me parece que 850 85 supremaments importants
Buscar que los estudianies se sientan tranguilos como se sientan felices puedan pariicipar en
diferantes amibientes del colegio un ambisntes espacios del colegio donde ellos pusdan ver que
mas adelantz en un futuro pusden frabajar esas mismas cositas gue frabajamos micro o puedan
hacer Macro. Debilidades, de pronto t sabes que fodo no es color de rosa v todos los docentes
no son parte activa de enfonces pues no falta pero son contados 1, 2,3 ponle € docentes gue uno
l=3 propone una acividad profesores que no son del proyects ambiental cbviamenie v pues Que
cbwviarmente no, no o no ko kaoen o no les gusta o le ponen todos los peros gue pueden haber pero
&3 una debilidad Que obviamente s minimiza o casi no ge visualiza porque s una minaria. Bueno
entonces una debilidad que tambisn veo es que |a participacion de los papas como lo decia hace
un momento dsea Me parece que debemos fortalecer como es aparte de que los papas sean parte
integral del proceso de desarrollo del proyects ambiental en &l colegio. Esto e como ks debilidad
Y de peomto pues ahi =i va seria como queja nos hacen falte mas recursos uno quisiera ser
muchisimas mas cosas puss es una debilidad en 13 msftucion nos ayuda hasta donde fiene
presupuesto pero pues uno quisiera tener mas mas.

BB: 52 me olidd contarte unos compafieros tambign trabajaron las INCITAR (Iniciativas
Ciudadanas de Transformacion de Realidades) eso tambien 2sta en el documenio trabajaron con
comgenszar, en 2l colegio hay varias incitar, [a profesora Zaira por glemplo trabajo una INCITAR
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B.B: El tomas carrasquilla se distingue por el proyecto ambiental escolar y por la el
empoderamiento que fienen los estudiantes con este proceso Enfonces lo Onico que te puedo decir
es que estamos llevando el ambiente Mas alla de lo que la gente cree que es lo verde no y resulta
gue el ambiente esta en nuesiro corazdn v en lo que nosofros reflejamos a los demas Entonces =i
tu reflejas o tienes en tu corazon cosas lindas pues vas a reflejar cosas lindas y después se van a
reflejando cosas lindas en las demas personas y las relaciones van a ser Cada dia mejor pues
formando una mejor sociedad.

E: Tu crees que el proyecto ambiental escolar se dificulta su implementacion porque tomas
carrasquilla es una institucion de casi 2150 estudiantes

B.B: lo que pasa es que yo pienso que se deben implementar como mas espacios de discusion
en las instituciones sea i sabes que nosotros andamos con el horario full casi entonces a veces
se requiere como des espacio donde pedamos seguir asi Como podemes planear una cosa nos
falta como mas espacios para discutir referente a ellos pues como te digo nosotros tenemos una
buena comumicacion Pero f sabes que para poder hacer |as cosas de una forma mucho mejor se
requiere se requiere uno sentar discutir analizar mirar qué fue lo que fallé mirar lo que hay gue
mejorar propuestas se juntd Y eso no se hace solamente con un comreo que te envie un mensaje
entonces pensd que en algunas oportunidades si se dificulta no por el que el colegio sea grande
sino por toda la cuestion de horanos que se manejan en el colegio Pues como tl sabes en el
colegio se esta trabajando con jomadas que a veces se cruzan a veces los docentes estan en
otros Entonces es como tener ese espacio en comun que a veces es bueno fenerlo. el poder
discutirlof

171



7.8.3 Anexo. Transcripcion de entrevistas Rectora Rosa Adelina Rodriguez.
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ENTREVISTA RECTORA ROSA ADELINA RODRIGUEZ RODRIGUEZ

E: Nos enconiramos en el colegio tomas carrasquilla para reslizar la enfrevists que s2 enmanca
dentro de la investigacion provecios ambientales escolares PRAEs como esirategia de
implementacion de la Educacion Ambiental en la Educacion basica y media en Colombia.

E: E=fa entreviata serd grabada para efecios de la investigacion. Mos encontramos con la Sefiora
Rectora, nos podria regalar su nombre completo

R.AR: Mi nombre es Rosa Adelina Rodriguez Rodriguez, soy la rectora del colegio Tomas
Carrasguilla institucion educaiiva distrital.

E: nos podria comentar un poco de su experiencia academica y profesional Y el iempo que lleva
en |a maftucicn.

R.AR: He sido docente de basica primaria, basica secundaria, media v universitaria. Tengo
formacion en ciencias pedagdgicas, fengo un doctorado en ciencias pedagagicas, he ofientado |a
catedra de fizica en educacion media y en universitaria. Mi experiencia docente desde 1987 en
primaria, en la educacion media y secundara desde 1983 y universitaria desde 1994 hasta 2016.
E: ;Y en &l colegio?

R.A_R: En el colegio Tomas Carrasquilla llevoooo, inicio el guinto afo como reciora.

E: En la enfrevista pues vamos a tratar un poco vision individual desde su profesionalismo v su
experficia acerca del tema del ambiente v |3 educacion ambiental, un tema un poco mas amplic
va desde la insfifwcion ya como fal. Entonces desde su vision de ambiente y educacion
ambiental...

E: ; De qué manera describe usted del ambiente?

R.AR- Son dos conceplos diferentes, &l concepto ambiente es mas concreto, esta pregunta de
cudl ez la..que 23 ambiente y que es medio ambiente siempre le.. &3 una pregunta como
reiterafiva en varos escenanos, enfones pues quisro hacer es3 diferencia, 2l medio, el ambienta
&3 lo que nos rodea, por ejemplo agui nosofros esiamos en un ambiente de una entrevista pero
&l medio ambiente ya implica unas relaciones enfre todas lo que hay =n 3 naturaleza, zea
creado por el hombre 0 0sea lo que nosotros decimos natural. Entonces vienen unas relaciones
enfre kos seres humanos con los demas seres pero también enfre esos seres.

E: De qué manera escribe usted la educacion ambiental

R.AR- La educacion ambiental 25 una dimension formafiva que puede estar desarrollada por
varias areas.

E: ;Para usted cusles son los objetivos de la Educacion ambiental, para que se dan esos
procesos de educacion ambiental?

RAR: Denfro de un proceso de formacion integral es imporante que los estudiantes ze
constituyan en seres que cuiden su medio ambiente, 0s=a que se cuiden ellos pero se cuiden..
cuiden también al medio ambienie, esa consciencia de cuidado, de regulacion de uso de los
recursos, hacerse parte de su entormo con todos los seres wivieni=s que hay pero también los
inanimados porgue alguien ve._.el agua, sabemos que si es un ser vivo porque alli hay muchas
reacciones de fipo quimico y fisico pero muchas personas creen que no. Entonces 1a relacion
con &l agua, con la luz cono todo ko que representa la energia y lo importante de la educacion
ambiental ez que preservemos ke medio que fenemos para nosofros y también pars futuras
generaciones, 05238 83 Crear una consciencia de cuidar nuestra fiera, nuestro sistema tierra que
esta conformado por subsisiemas pero es el gran sistema fiera del cual nosotros hacemos parte
E: Como cree que s vincula 2l ferming ambienie a los procesos que 2e dan en |3 esousla,
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R.AR: Pues es que 2l ambiente puede ser 2l ambiznte de claze, el ambisnie shhh deporiivo
pero =i es el ambiente, el medic ambients hay formas de vimculados porque en el mismo
escenanio del colegio hay diferenfes espacios en los cusles uno puede crear & consciencia
ambiental, por ejemplo & la hueria escolsr, en &l comedor, donde los nifos deben aprender en |3
fuents los residucs que los desechos de comida guadan en un sitio, que los empagues quedan
en &l ofro, lo importante que es consumir todos los alimentos pero si yo voy & bafo entonces
tengo que mirar |3 consciencia de usar de manera racional el agua, el compuiador 2i no ko estoy
utilizando lo apago por lo menos apago la pantalla. El mantenimiento de la planta fisica para
ghorrar recursos, los jardines, los arboles gue tenemos en & colegio pero tambign el ambiente
30mMos nosotros con nuestras relaciones, con nuestro compafiero, de buenas costumbres, de
respeto, de mantener una Sana CoMmivencia.

E: ; Para usted gue es parficipacion?

R.AR: Ezzs una categora de los seres humanos y pues hay diferentes tipos de pariicipacion,
uno podria nombear la parficpacion cudadana v 13 ofra por sjemplo parficipacion =5 13
participacion polifica. La parficipacion ciudadana ez imporiante porgue s& reune un grupo casi
siemnpere liderado por algunos personas que determinan trabajar en una meta muy especifica con
trabajo a mediano o & corto plazo, enfonces a que mecanismos de parficipacion pensando en el
colegio alrededor del medio ambiente, entonces tenemos la pariicipacion del PRAE. enfonces
tenemos los nifios que hacen los vigias ambientales pero también loz padres de familia tienen su
representants, se relinen con |os vigias ambientales y con los lideres del proyecto. Parficipamos
desde el area de tecnologia & informatica, ellos estan pendientes de hacer todo lo de seleccion
de materales como las pilas, el colegio es un cenfro de acopio de pilas, entonces nosodros las
recolectamos y frabajamos de manera participativa con ofra entidad que hace el resto del
proceso. Tambien trabaian ofras dreas en zprender a reufilizar el materal con propositos
didacico o decorativos, enfonces son iniciafivas que aparecen para atender una necesidad, en el
colegio Tomas Carrasquilla se prioriza 20 En |3 parie ambiental participamos por ejemplo con
Iz alcaldia local de barrios unidos, el sefior alcalde que es como el jefe de sector.. jefe politico de
exte sector. Y entonces con k2 policia v con 13 secretania de salwd v 13 secretada del medio
ambients hacemas salidas para mantener por ejempla Bmpia la ronda de un rio que nos circunda
gue s el rio salitre tambieén hacemos visitas a los humedales para crear conciencia, entonces
son iniciativas de diferentes... promoiores, diferentes entes para atender una determinada
necesidad que Mo necesariamente tiene que estar pendiente de un contrato remunerade puede
haber alguien que tome la idea v recibe una remuneracion pero &3 una parficipacion sin
necesidad de estar remunerada.

E: ;Que relacion exsie enfre la educacion ambiental v la paricipacion en |& insfifwcion
educativa?

R.AR: indiscufiblementz que participan los padres de familiz de los estudianiss v la comunidad
gue nos rodea, el barrio v trabajamos con ofros organismos... (Mo se entendia)

E: va de acuerdo un poco mas a la institucion, nos pedria comentar sobre &l provecto ambiental
escolar del colegio y cudl 25 su papal en el desarrllo de este.

R.AR: por ser |a rectora mi rol es apoyar |as iniciafivas dsea que se desarrolla, Enfonces mi
proceso consiste en gestionar, |2 parficipacion, los recursos, que se creen los espacios, que se
organicen reuniones, que 52 soliciten apoyos, organizar la institucion para que los grupos que
tienen invitacion pueden ir a esos eventos liberar a los profezores.
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B2  E: jDesde el para que ustedes han ido construyendo a lo largo de estos afios, que s= enfiende

90  por el ambients y educacion ambiental? ; Como ven esos terminos desde I3 insfitucion?

91 R.AR: & concepio.. |3 diferencia enfre ambiente v medic ambiente es la misma que o
2 ehhh... hecho evidente en mi discurso. El ambiente es muy concreto No necesariamernits implica
93 mucha relaciones, mientras que el medio ambiante ya implica reladones de nosobros con toda o
94 que mnos rodea v &l haber una educacion ambiental pues tiene gue haber la conciencia de lo
95  importante, qué 23 el wso racional de los recursos, la conservacion, e cuidado, la
96  proteccion, detras de eso tambicen hay un valor imporiante que es el ahorro.

97  E: Que oping usted al regpecio de los provectos ambientales escolares como esfrategia pars
Q8 incluir la dimension ambiental en la escuslz
99  R.AR: Pues yo sienio gue los PRAES tienen ese objetivo, lo que es @ educacion ambiental, lo

100  importante es que ese provecto imnstucional no trabaje separadamente de los ofros proyecios

101  instifucionales, hay otros proyvectos institucionales agui como &l de cudadania, como es &l de

102 Derechos Humanos, entonces se intermelacionan esos provecios, obro provecto que se relaciona

103 es el d= tecnologia que trabsjamos como evitar darle & nusstro planeta todes los residuos

104  eectronicos qué son los que mas contaminan el suelo, entonces apoyamos ese procsso de

105 educacion ambiental; l2s areas de humanidades entonces fambisn apoyan en la elaboracion de

106  escrifos de reflexion, hacen lectura crifica sobes lo que es preservar el medio ambiente entonces

107  estamos frabajando de la mano, pues podria yo decide tambien se relaciona con lo que es la

108  educacion sexual, el proyecto de educacion sexual porguee 5 nos cuidameos en toda la dimension

109  pues seremos seres humanos mas... mayor salud, mayor productividad, mayor conciencia crifica

110 |3 preservacion de nussiros recursos.

111 E: para ustad que 2= interdisciplinariedad?

112 R.AR: cada discipling tiene unos objefivos de formacion pero 2505 obistivos no son unicamente

113 inherente 3 una disciping sing que pusden estar compartidos. Entonces cuando nosofros

114  irabajameos interdisciplinariamente es cuando podemos hacer proyecios fransverssles que

115 incluyan varias disciplings del conocmiento coma (35 ciencias natursles, |as cencias socizles, el

116  arie, las mizsmas matematicas porque los profes de maiemaficas cuando ven probabiidades

117  estan estudiando toda |a inferencia entre una fumcion lineal y una funcon exponencial entonces

118  1{oman caszos en los cuales =2 &l crecimiento de una situacion tipo exponencial entonces ahi

119 pusdsn integrarse laz diferenizs disciplinas del conodmiento.

120 E: ;Cres usted que el PRAE de la institucion reconoce el principio de interdiscipinariedad que

121  odenta la educacion ambiental?

22 R.AR: o hace, ko hace indiscuiiblemenie, i lo hace.

123 E: Meiodologicaments, como e implementa la interdisciplinariedad en el PRAET.. 4 fravés de

124 actividades

125 R.AR: 2l nicio del 3Ao escolar siempre nos preparamos para planear fodo lo que es el ano

126  escolsr entonces comienzan a aparecer las reuniones Macro donde defimeos nuestra malla

127 curricular, definimos cuales son |as competencias que vamos a favorecer, cusles de las

128  dimensiones Macro de |a insfitucion para atender los tres ejes del PEI, que en el colegio tomas

129  carasguilla son comunicacion, fecnologia v calidad de vida. Concrefamente la dimension

130  ambiental uno dirid esta Unicamente en calidad de vida, no, esta en todas, una vez se hace 1a

131 Wacro malla enfonces comienza a trabajarse en el drea, en el area igualments definir wnos

132 objefivos, unos logros, unos indicadores de logros v se afienden a las tres dimensiones del
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conocimiento que se evallan en el colegio: la parie copnitiva, la pare actifudinal v 13 parte
procedimental. Entonces &l imicio ali en la planeacion macro donde podemos dar s
interdisciplinariedad luego pasa 3 ser los planes de area v los planes de aula que ya comienzan
a verse integrada. Esto se hace una revision pedodico v e va haciendo... s2 van haciendo
gustes @ dicha planeacion, &l colegio fiene establecdido siempre reuniones de areas
semanalmente enfonces ahi van evaluando los profesores como nos ha ido en el desarrollo de
ese plan de aula y =2 van haciendo ajustes periodicos v desde el consejo académico que es ofra
instancia de parficipacion ahi nos reunimos cada 8 dias agqui en el colegio los dizs unes v vamos
haciendo gjustes, finalizando el ano escolar 52 hace una evaluacion de los estudiantes que ze
constituye &n |a evaluacion diagnosica que toma &l maestro del afo siguienie para poder sequir
frabajando todas las dimensicnes del ser humsano.

E: ; Qué mecanismos de participacion contempla el PRAE, qué forma s da esa parficipacion?
R.AR: alendemos a convocatonias que nos pusde hacer & Jardin Botanico, qué nos puede
hacer la alcaldia local, que nos pusde hacer secrefaria de salud, la secretaria del medio
ambients pero nozofros tambign llevamos nuestras iniciativas por sjemplo a los foros
distitales. locales, distitales o nacionales. Concretamente = ano pasado una dimension de
nuestro PRAE en |3 parte ambiertal tenemos nuestra Huerta escolar Entonces hubo un proyects
que se presentd en el foro institucional luego fue seleccionada a nivel local para ir al foro
distrital Entonces estamos en esios procesos de parficpacion.

E: Que actores de la comunidad educativa participan del PRAE?

RAR: los estudiantes, los docentes, los padres de familia enhihh.. nuesiros vecinos, los
habitantes, los que viven aqui al frente del colegio pero también ofros. . muchas secretarias nos
apovan de los que ya nombrado

E: ; Quienes estan a cango de |3 ejecucion v la muestra de resuliados?

RAR: ummm hay un drea que esta al frente de liderar ese proceso v es el drea de ciencias
naturales pero liderar no quisre decir que es la Unica persona, el Unico grupo que participa.
Sino tiende 2 realizar una planeacion de manera qué pueda integrarse |33 diversas areas del
conocimiento menciona

E: Que actores instifucionales extemos gue ya me ha mencionado de qué forma lo han hecho
aparte de |3 participacion del foro que los imvitan a fotos y demas

R.A R nosotros elaboramos solicitudes por gjemplo al Jardin Bofanico para qué nos apoyven, por
giemplo para sembrar drboles, jardin, Entonces ellos estudian de acusrdo con |a Sierra qué hay
en &l colegio cudl es 1a mejor plantacion de jardin que se puede redlizar ahi..la empresa de
acueducto y alcantarillado de Bogota fambien nos invita para realizar talleres con los nifos mas
pequenos, pequefios quiere decir que no incluyen ad décimo e & once, enfonces participan en
falleres.

E: Cuales fortalezas fiene el PRAE de su instifucion

RAR el hecho de que tenga un documento escrifo gue estd en el papelsino que esta
escrito con muestra 0sea no &5 &l documento en papel sino =2 ven las evidencias gue de pronto
me gustaria por jemple que usted fuera y tomar unas fotos de las campanias que tenemos en el
comedor escolar, de las campanas, como por ejemplo utilizamos matenial reciclable para hacer
nuestro material didaciico de formacion.

E: Que dificutades limitan 2 desarrollo del PRAE
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R.A.R: pues uno quisiera tener mas recursos (acentuade) porgue con mas recursos podria uno
hacer muchas cosas, en los Colegios distritales los maestros fienen |a posibilidad de presentar
sus iniciafivas de educacion. se presenta aqui a finales de octubre comienzos de
noviembre entonces el maestro muestra su imiciativa v el consejo directive donde  hay
representantes de profesores, padres de familia, exalumnos, sector productivo estudiantes y
quien lo preside pues la rectoria ehhh...selecciona Cusles iniciativas tienen mayor Impacto en la
poblacion y se les asigna un deferminado recurso, (con restado. No sé entendid) en este colegio
todo iniciafiva se atiende pero pues hay un determinado rubro porque hay que dejar la plata para
el mantenimiento, para los grados, matenial didactico etcétera. Osea si tuviéramos mas recursos
se harian mas cosas.

E: Como fue la construccion del PRAE de lo que usted tiene pues conocimiento, porque creo
que...cuando la sefiora rectora llegd ya se habia trabajado en el documento y quienes lo
construysron y quienes o han ido construyendo a lo largo.

R.A.R:es que el proyecto PRAE vwiene de muchos afios sfras Entonces toda institucion
educativa lo tiene y lo que hace dafio afio es reajustar como se ajusta el proyecto... el FEI &l
proyecto educativo institucional Entonces se... un engranaje impertante del proyecto educativo
institucional pues es el proyecto PRAE entonces ha existido ¥ en este colegio siempre lo ha
liderado el area de ciencias naturales pero en algunos casos tambien con el apoyo del area de
clencias sociales por la dimensidn social y politica qué incluye la educacion ambiental.

E: este proyecto PRAE ha sido construido con base en las necesidades o en las problematicas
que ustedes han observado

R.A.R: interrumpe.. necesariamente hay que hacer un diagndstico de lo que estd pasando
nuestro alrededor Entonces por ejemplo sabemos que en el ric Salitre lo contaminan entonces
miramos como los estudiantes del colegio participa en la limpieza del canal, tenemos humedalas
cerca, entonces también hay que cuidarlos se atienden las necaesidades institucionales siempre y
de la comumidad.

E: v usted considera que, todas esas actividades que han realizado dentro de la institucién han
logrado trascender por ejemplo a las casas, a la comunidad bamal

R.A.R: Si..ehhh cuando yo llegué al colegio habia la cultura de los vecinos que sacaban sus
desechos o basura v no los dejaban al frente del colegio entonces comenzamos a hacer
campafias en el 2013 y 2014 era el dia, &l dia del medio ambiente entonces alrededor del barrio
haciamos nuestras marchas vestidos de blanco con mimos, con canecas, con folletos, con
papeltos invitando a los vecinos de gue saquen la basura unicamente los dias que pasa el
camion recogiendo entonces se ha impactado sin embargo no s una tarea facil.
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7.9 Anexo. Fotos del Colegio Juan Francisco Berbeo IED.
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7.10 Anexo. Fotos del Colegio Tomas Carrasquilla IED.




